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RAZUMIJEM STO CITAM

Anita Peti-Stantié¢

CITANJEM DO (SPO)RAZUMIJEVANJA - OD CITALACKE
PISMENOSTI DO CITATELJSKE SPOSOBNOSTI

Nova knjiga Anite Peti-Stanti¢:
Citanjem do (spo)razumijevanja u
podnaslovu isti¢e pojmove nad koji-
ma se javnost u Hrvatskoj zamisli
svaki put kad se spomenu rezultati
nasih uéenika na ljestvici OECD-ova
PISA istrazivanja. Njihovo nas pozi-
cioniranje pritom u usporedbi s vr§-
njacima u nekim susjednim zemlja-
ma ovih dana ponovo (ve¢ po drugi
put) iznenaduje, postiduje i ostavlja
bespomo¢nima. Citalackoj pismeno-
sti i Citateljskoj sposobnosti, ocigled-
no, trebamo u drudtvu pristupiti
drugacdije nego $to se to dosad ¢ini-
lo. Citanju, koje je vrlo zahtjevan i
slozen kognitivni proces, valja pri-
stupiti sa svom ozbiljnogcu, a auto-
rica ove knjige o njemu progovara s
teorijskih polazigta neuroznanosti,
neurolingvistike, lingvistike, psiho-
logije, psiholingvistike, glotodidak-
tike te analize diskursa. Ne zaustav-
lja se medutim samo na teorijskim
razmatranjima nego i istrazuje kva-
litetu teksta koji je ponuden suvre-

Zagreb: Naklada Ljevak, 2019.

menome uleniku u Hrvatskoj u
okviru institucionalnog obrazova-
nja. Iz pozicije lingvista i psiholin-
gvista, a utemeljeno na rezultatima
provedenih istrazivanja, autorica
nudi i svoje videnje potrebnih pro-
mjena u poulavanju za koje je u
znanosti dokazano da mogu dovesti
do ut¢inkovitog i suvremenog obra-
zovanja.

Knjigu otvara poglavlje Igra je oz-
biljna stvar. Sto bi bilo da se prestane-
mo igrati? Kroz igru od najranije
dobi usvajamo spoznaje o sebii o
svojoj okolini. Stovise, autorica do-
kazuje i to da igra nalikuje znan-
stvenom istraZivanju jer se u njoj
promiglja o raznim njezinim ele-
mentima, uz upotrebu vlastite ma-
$te i kreativnosti. Posebno je pritom
vaZna usmjerena, vodena igra, koju
bi trebalo primijeniti i u odgojno-
-obrazovnom procesu jer ona pove-
¢ava motivaciju u¢enika za ulenje te
omogucuje osjecaj postignuca. U
igri se rano javlja i jezi¢na igra, koju
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odrasli trebaju podrzati (i u njoj su-
djelovati na primjeren nacin) jer do-
prinosi ne samo usvajanju prvoga
jezika, nego i kognitivnom razvitku
- ona je vaZna za razvoj ¢itanja i pi-
sanja kao kognitivnih i metakogni-
tivnih djelatnosti. Autorica se zau-
zima za to da se u nastavi jednako
razvijaju i jezi¢ne i metajezicne spo-
sobnosti te prepoznaje da u naem
obrazovnom sustavu izostaje briga
za razvijanje koristenja sloZenih je-
zi¢nih struktura u vlastitu izrazava-
nju. Umjesto njih prevagu ima, na-
zalost, poucavanje prepoznavanja i
opisivanja uocene strukture, dok bi
poucavanje utemeljeno na rezultati-
ma psiholingvistic¢kih istrazivanja
leksic¢ke gustoce, raznolikosti i du-
binskoga razumijevanja rije¢i imalo
mnogo vazniji u¢inak na kognitivni
razvitak mladih.

U drugom poglavlju ,Mozak (ni)-
je za Citanje” autorica upozorava na
¢injenicu da mozak nije unaprijed
programiran za ¢itanje, tj. bez po-
sebnoga poucavanja ¢ovjek neée na-
uditi ¢itati (za razliku od naprimjer
svladavanja jezika/govora, pri ko-
jem svako zdravo dijete Zivotom u
zajednicu naudi govoriti jezikom te
zajednice). Znanstvenim je istraZi-
vanjima utvrdeno da ¢ovjek u moz-
gu nema unaprijed predvidenu
strukturu koja omogucuje ¢itanje i
ta aktivnost nije savladiva proma-
tranjem: nitko ne moze nauditi ¢itati
gledajuci druge kako ¢itaju. Citanje je

sloZena aktivnost koja se razvija re-
programiranjem mozga svakoga po-
jedinca. Autorica detaljno govori o
sloZenosti ¢itateljskih operacija i
naglasava da se one mogu svladati
tek na temelju poucavanja ¢itanja,
osobito ¢itanja s razumijevanjem.
Citala¢ka pismenost stoga obuhvaca
ne samo elementarnu pismenost
nego jednako tako ¢itanje i razumi-
jevanje kao medusobno tijesno
isprepletene aktivnosti koje jedna
drugu omogucuju i podupiru.

U tre¢em poglavlju ,,0d ¢italacke
pismenosti do ¢itateljske sposobno-
sti” upozorava se na to da su razine
¢italacke pismenosti bolji prediktor
gospodarskoga rasta od obrazovnog
postignuéa. Naime ¢italacka je pi-
smenost preduvjet svjesnoga, kri-
tickoga i aktivnoga sudjelovanja u
gotovo svim aspektima suvremeno-
ga zivota. Autorica donosi odrede-
nje pojma ¢italacke pismenosti te
opisuje polazista i metode njezina
ispitivanja u PISA istrazivanjima.
PredlaZe pritom kljué¢nu promjenu
paradigme: ¢italacka pismenost nije
skup konkretnih naucenih podata-
ka - ona je sposobnost primjene
usvojenih znanja i vje$tina na nove
situacije, nove tekstove i nove zivot-
ne okolnosti. Upravo je ¢italacka pi-
smenost, upozorava autorica, pre-
sudna sposobnost koja u
suvremenome drustvu razlikuje
uspjesne pojedince od manje uspjes-
nih. Obrazovni proces pridonijet ¢ée
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razvitku te sposobnosti ako se u
njemu aktivno posveti pozornost ¢i-
tanju s razumijevanjem, ako se na-
stoji sustavno i dosljedno djelovati
na procesima ulan¢avanja i integra-
cije ¢injeni¢noga znanja.

U ¢etvrtome poglavlju , Kriticko
¢itanje za kriticko gradanstvo ili za-
§to moramo (citati” govori se o ko-
gnitivnim implikacijama ¢itanja.
Autorica se zauzima za to da se du-
binsko kriticko ¢itanje posebno nje-
guje i razvija od najranije dobi te ra-
zlaze korake u svladavanju
kritickoga ¢itanja. Naglagava vaz-
nost vjezbi predc¢italackih i ¢italac-
kih vjestina. Pritom vjezbe s voka-
bularom imaju i vaznu kognitivnu
svrhu, a to je §irenje perspektive i
upoznavanje s novim pojmovima.
Sve to zapravo vodi u metodologiju
poucavanja tzv. dubinskoga ¢itanja.
Njemu je posvecéeno peto poglavlje
»~Dubinsko ¢itanje iz perspektive
psiholingvista (i ¢itatelja)”. Dubin-
sko ¢itanje obuhvacda proucavanje
procesa ¢itanja unutar psiholingvi-
stike i kognitivne neuroznanosti.
Rije¢ je o procesima kao $to su kon-
ceptualno prosirenje, utjelovljena
kognicija, inferencijalno, referenci-
jalno i pragmati¢ko procesiranje te
uvid u ¢jelinu strukture djela. Do
dubinskoga ¢itanja dolazi se uspo-
rednim ostvarivanjem triju vrsta
procesa: inicijalnih, metakognitiv-
nih i generativnih. U inicijalnim
procesima rije¢ je o zami$ljanju si-

tuacije i stavljanju u odredenu per-
spektivu (aktivira se nae znanje o
stvarima i pojavama, tj. znanje o
svijetu). U metakognitivnima akti-
vira se analogko misljenje kao spona
izmedu ¢injeni¢noga znanja i za-
klju¢ivanja. Generativni procesi od-
nose se na sposobnost uvida u situ-
aciju na temelju prosudivanja i
dubinskog uvida u bit pro¢itanoga
(rije¢ je o sposobnosti koja se pre-
nosi na svaki sljedeéi, novi i nepo-
znati tekst koji treba razumjeti).
Autorica pritom snazno naglasava
vaznost kvalitetne strukture teksta,
a to je ona koja poti¢e kognitivne
aktivnosti kao $to su: povezivanje,
zaklju¢ivanje i uspostavljanje impli-
citnih odnosa. Te su aktivnosti pre-
duvjeti dubinskoga ¢itanja, a uz to
utjecu pozitivno i na motivaciju za
¢itanje. Vrlo je vazan dio procesa
dubinskoga ¢itanja u obrazovanju i
razgovor o procitanome jer je takvo
¢itanje u bitnome pod utjecajem po-
jedin¢eva prethodnoga znanja i sta-
jalista. Poseban se osvrt daje na vr-
ste znanja potrebne ¢itatelju da bi
mogao dubinski ¢itati: 1. Siroko i
duboko generic¢ko znanje, 2. strates-
ko znanje (poznavanje strategija
rjeSavanja problema), 3. refleksivno
znanje (tj. sposobnost ¢ovjekova
uma da misli apstraktno) i 4. znanje
o tekstu koje se ti¢e sposobnosti iz-
dvajanja to¢nih informacija iz tek-
sta, a ukljucuje razumijevanje voka-
bulara, strukture teksta ili nac¢ina
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na koje je tekst organiziran. Medu
navedenim vrstama znanja prve tri
vezane su uz opce kognitivne spo-
sobnosti, a ¢etvrta uz ¢itanje. S time
u vezi autorica obrazlaZe ponajprije
pojam mentalnoga leksika i njegovu
povezanost s dubinskim ¢itanjem, a
zatim se bavi semanti¢kim kategori-
jama koje u bitnome utje¢u na brzi-
nu i dubinu jezi¢ne obrade: konkret-
nost i predocivost rijedi.

U 8estome poglavlju ,Sadasnjost
za buduénost” raspravlja se o mje-
stu obrazovanja u nasem cjeloku-
pnom iskustvu i o tome kako pouca-
vanje vjesdtina koje pripadaju
jezi¢no-komunikacijskom podruéju
(slusanje, govorenje, ¢itanje i pisa-
nje) valja obogatiti razvijanjem kri-
tickoga odnosa prema tim vjestina-
ma. One su put prema razvijanju
procesa misljenja i zaklju¢ivanja
kod mladih - procesu koji ukljucuje
pretpostavljanje, zakljuéivanje, doka-
zivanje, poimanje mogucnosti, pro-
mjenu perspektive, stavljanje u situa-
ciju, zamisljanje situacije i dr.), a koji
utjece na stvaranje pozitivne, kriti¢-
kom misljenju okrenute atmosfere
u obrazovnom procesu.

Sedmo je poglavlje ,Vokabular,
pouzdan prijatelj i plasitelj iz zasje-
de” posveéeno prakti¢noj primjeni
znanstvenih spoznaja o kojima se
govori u prethodnim poglavljima na
nizu odabranih primjera sustavnih
vjezbi i igara pomocu kojih se mogu
osvijestiti nacini na koje su rijedi i

pojmovi medusobno povezani.
Unosenje strukture vokabulara u
nase razumijevanje jezika omogudit
e, istiCe autorica, automatizaciju
procesa ¢itanja, ¢ime se oslobada
prostor za dohvacanje dubinskih
znacenja procitanoga sadrzaja.
Smatra da se produbljivanje i prosi-
rivanje vokabulara, kao jedna od
osnovnih pretpostavki i prediktora
¢itanja s razumijevanjem, moze po-
sti¢i samo osvjeStavanjem njegove
sustavnosti i uredenosti, a ta je su-
stavnost prisutna u podlozi ¢ovje-
kova mentalnog leksikona.

U osmome poglavlju ,Citanje za
zivot: strukture teksta za strukture
misljenja” raspravlja se o strukturi
teksta koji se koristi u poucavanju.
Uocava se pet osnovnih struktura:
opisivanje, nabrajanje/slijed, uspo-
redivanje, uzrok i posljedica, pro-
blem i rjeSenje, a upozorava se na to
da su istrazivanja pokazala kako su
u udzbenicima u Hrvatskoj najza-
stupljenije prve dvije strukture.
Istodobno to su za kognitivni razvoj
i najmanje korisne strukture jer se
podaci i§¢itani iz njih najkrace pam-
te. Analiza strukture teksta nije
samo didakticka strategija za podi-
zanje razine razumijevanja procita-
nog. Bududi da je u suvremenome
sporazumijevanju medu ¢lanovima
drustvene zajednice veéina poruka
oblikovana govorenim ili pisanim
tekstovima, bavljenje strukturama
teksta autorica smatra vaznim i za
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razvijanje sposobnosti kriti¢koga
misljenja. Strukturu objasnidbeno-
ga (i to udzbenickoga) teksta autori-
ca analizira na vi$e primjera i po-
drobno objasnjava kako tekstove
strukturirati na nacin koji ¢e najvise
pridonijeti razvitku odgovarajué¢ih
kognitivnih procesa u ucenika. Cita-
nje dobro strukturiranih tekstova
pomaze i u tome da se ¢itatelj posli-
je u zivotu moZe i zna uspjeSno no-
sitii s lose strukturiranim tekstom.

Deveto poglavlje ,Citanje za
(spo)razumijevanje: ¢ital je danas
svatko. Citatelj nije.” ve¢ u svojem
naslovu donosi i zaklju¢ak ove vri-
jedne i potrebne knjige. Covjekov
mozak nije predviden za ¢itanje
nego je (itanje relativno nedavna
kulturna invencija koju je ¢ovjek ra-
zvio zahvaljujudi neuroplasti¢nosti
mozga: ,Citateljem i ¢itateljicom se
ne rada nego se odlucuje postati na
osnovi vjerovanja u vrijednost pisa-
ne kulture i intelektualni potencijal
vlastitoga uma, ali i zato $to uZiva-
mo u ¢itanju” (str. 272). Posveéena

ne samo izno$enju znanstvenih spo-
znaja nego i jasnim, utemeljenim
smjernicama kako obrazovni sustav
osuvremeniti na na¢in da se u njemu
afirmiraju i iskoriste prednosti koje
kognitivnome razvoju pridonose ¢i-
tanje, dubinsko i kriti¢ko ¢itanje, ova
je knjiga donijela u na$ znanstveni
prostor podatke i razmisljanja koji
pozivaju na dijalog i na promjenu
dosadagnjih paradigmi. Bit e, narav-
no, korisna svima koji se susrecu s
poucavanjem ¢itanja. Pritom treba
odmah otkloniti zabludu kako je po-
ucavanje (itanja aktivnost koja se
svladava samo na pocetnim stupnje-
vima obrazovanja i utoliko je ovo pr-
vorazredna studija koja ¢e pomodi i
da u okviru visokogkolske nastave
odgovorimo sebi na pitanje zbog
¢ega mladi ne komuniciraju s tek-
stom onako kako smo to zeljeli ili
kako smo se tome nadali. Napokon
imamo naslov koji razlaze ono §to
smo intuirali, usmjerava prema rje-
$enjima i — pruza nadu u bolji, suvre-
meni obrazovni sustav.

Mihaela Matesié



