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Sazetak
Globalizacijski procesi, progresivno umnazanje znanstvenib otkrica, nove tehnologije i nacini komu-
nikacije, pojava novib oblika pismenosti u kojima nezaobilazno mjesto zauzima i ekoloska pismenost,
razlozi su koji ekolosku osvijestenost cine obrazovnim imperativom. Proucavanje pedagoskog pristupa
ekologiji prijeko je potrebno u cjelokupnom sagledavanju ove tematike. Nazalost, ovo je podrulje u
Hrvatskoj opéenito prilicno zanemareno, a njegovo didakticko oblikovanje i strukturiranje prepusteno
wsnalazenju nastavnika.
Ekoloski odgoj i obrazovanje u nastavi su zastupljeni kroz integrirane i zasebne predmete te medu-
podruénim temama. Proucavanje ekoloskih tema nezaobilazan je (imbenik odrzivog razvoja, a pri-
mjena steenih spoznaja utjece na mnoga podrudja svakodnevnog Zivota. No, ekologija je i kulturalno
— antropoloski orijentirana, tj. podrulje djelovanja joj je i afirmacija ljudskib vrijednosti. Sukladno
tome, temeljne kompetencije koje uéenici moraju steci odnose se na spoznaje o povezanosti globalnih
promjena na Zemlji, njihova utjecaja na Covjeka i okolis, mogucnost prilagodavanja razvoju znanosti
i tehnologije, odgovornom odnosu prema prirodi, doprinosu odrZivom razvoju, ali i svijesti o viastitoj
participaciji u suvremenom svijetu. No, ekoloski odgoj i obrazovanje u Sirem smislu podrazumijevaju
djelovanje na stvaranju ,,nove humanosti“ koja poucava kvalitetnim socijalnim odnosima i vrijedno-
stima. Stoga je u Hrvatskoj neophodno konstruirati kurikulum ekoloskog odgoja i obrazovanja koji ce
pridonijeti promicanju pozitivnog odnosa prema ekologiji u hrvatskom skolstvu, ali i unaprijedivanju
cjelokupne kulture skole.

Kljucne rijedi: ekologija, ekoloski odgoj i obrazovange, kurikulum

1. UVOD

Suvremena drustva obiljezava koncept razvoja koji podrazumijeva linearan rast: rast
potrosnje i proizvodnje, rast profita. ,Filozofija i ekonomija nasilja, tjerane fenomenom
,visSe-brze® i radi ,brze-vise®, izostavljaju eticke kriterije jer preferiraju kulturni mem
profita $to ljudsku vrstu zarobljava u trokutu animalne civilizacije (ra$¢ovjecenja) i one-
mogucava ga u ocovjecenju, tj. ukljucivanju kulturnog mema morala, odnosno etickih
principa.” (Kuli¢, 2004: 31). Zivimo u horizontu upotrebne vrijednosti, a odnos podre-
denosti i nadredenosti osnovni je princip meduljudskih odnosa.
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Usprkos razvoju bioetickog i ekoloskog diskursa, u globalnoj perspektivi (post)moderni
svijet i dalje zadrzava modernu logiku: ne obazire se previse na moralne aspekte pro-
blema Zivota i njegove perspektive niti na eticka nacela (Cifri¢, 2006). Danas, unato¢
kritikama razlicitih koncepcija rasta, globalni akteri u gospodarstvu i politici nastavlja-
ju ,propovijedati“ ideologiju eksponencijalnog rasta i poveanja potro$nje za koju je
bruto drustveni proizvod jedino mjerilo razvoja i blagostanja (Weinzierl, 2005; prema
Cifri¢, 2006), a profit motiv proizvodnje. Posljedice ideologije rasta ogledaju se kao
ekoloska kriza. Wagner (2002), upozorava na dehumanizaciju odnosa izmedu ljudi i
njihove okoline, inhibiranje osobnosti, izrazavanja i kreativnosti velikog broja ljudi pri
¢emu se stvara osjecaj iskljucenosti i marginaliziranosti. Destabilizacije i dezintegracije
brojnih sredina uzrokuju stres koji vodi do poremecaja medu pojedincima, zajednicama
i cijelim kulturama. Odnos ¢ovjeka prema ekoloskim problemima duhovno je moral-
ne prirode i ne predstavlja samo tehnoloski problem koji nam je donijelo suvremeno
drus$tvo. Takva situacija, medutim, nije neizbjezna. Institucije (obrazovne moraju biti
vodec¢e medu njima), imaju cilj osiguravanja autonomije i samorealiziranja pojedinaca,
ali i cjelokupnog drustva te uspostavljanja skladnih odnosa s okolinom $to bi u Sirem
smislu predstavljalo glavnu zada¢u ekoloskog odgoja i obrazovanja.

2. POVIJESNA PERSPEKTIVA RAZVOJA EKOLOSKOG
ODGOJA I OBRAZOVAN]JA

lako zabrinutost zbog $tetnog utjecaja ¢ovjeka na okolis ima tisu¢ljetnu povijest (Hughes,
2001), rani razvoj ideje koju propagira suvremeni ekoloski odgoj datira iz 1880. g., pa-
ralelno s pojavom industrijske revolucije. Nakon toga slijedi progresija ekoloske misli
sve do pojave modernog pokreta za zastitu okolisa 1960. g. (Mebratu, 1998; Pezzoli,
1997). Sheridan i sur. (1998; prema Andi¢, 2007a), opisuju razvoj odgoja i obrazovanja
za okoli$ kao koncepta proizaslog iz modifikacije konzervatorskog odgoja i obrazovanja
50-ih i ‘60-ih, no s promjenom gledista u smislu odnosa ne samo spram okoli$a, nego
i drustveno-socijalnih problema suvremenog svijeta. 70-ih godina proslog stoljeca re-
zultati istrazivanja Europske zajednice upozoravali su da je zagadenje Zemlje za veéinu
stanovnistva zapadnog svijeta veéi od problema inflacije, siromastva i nezaposlenosti
(Spaji¢-Vrkas, 1993). 80-¢ godine proslog stoljeca karakteristi¢ne su po Sirenju vizije
obrazovanja za okolis, ekoloskog pokreta, ukljucivanju globalnog obrazovanja i razvoja
obrazovanja s politickim dimenzijama (Palmer, Birch, 2005). U razdoblju postmoderne
‘80-ih, odgoj i obrazovanje za okoli$ razvija se u obliku mnogobrojnih teorijskih kon-
cepcija. Sheridan i sur. (1998; prema Andi¢, 2007a) isti¢u drustveno kriticki pokret od-
goja i obrazovanja za okoli$ koji definira odgoj i obrazovanje kao proces kriti¢ke analize
medupovezanih ekoloskih, drustvenih i obrazovnih stvarnosti u smislu njihove transfor-
macije. 90-ih se godina intenziviraju istrazivanja obrazovanja za okoli§ (Palmer, Birch,
2005). Glavna karakteristika situacije na pocetku ovog desetlje¢a je okrenutost prema
povecanju empirijskih baza podataka kroz programe visoko kvalitetnih istrazivanja u
obrazovanju za okolis. Tijekom 1980-ih i ranih 1990-ih kroz niz publikacija i dogadanja
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(1980. World Conservation Strategy; 1987. WCED izvjes¢e “Our Common Future”;
konferencija UN-a o okolisu 1992. u Riu...), intenzivno se propagira ideja o potrebi-
tosti ekoloskog odgoja i obrazovanja (Clifton, 2009). Hésle (1996), stolje¢e u kojem
zivimo vidi kao stoljeée okolisa u kojem ¢ovjek mora izgraditi svoje dostojanstvo, a skole
i sveudiliSta moraju preuzeti ulogu prenosenja informacija i spoznaja koje se odnose na
¢ovjekove osnovne duznosti spram prirode. Isti autor isti¢e kako stojimo na pragu nove
moralno-politicke paradigme — ekoloske paradigme koja ¢e morati nadomjestiti paradi-
gmu gospodarstva; odnosno kvalitativna politika bit ¢e ona koja bude ¢uvala prirodne
zalihe naseg svijeta Zivota, a ne viSe ona koja omogucuje kvantitativni rast gospodarstva.

3. EKOLOSKI ODGOJ I OBRAZOVAN]JE U SVJETLU
(POSLIJE) POSTMODERNE

Mayerson (2002) smatra da upravo ekologija ozna¢ava kraj moderne i pocetak postmo-
dernistickog razdoblja. Ekolosku krizu ,okrivljava“ za poraz ,uskoga tehno-racionaliz-
ma“ modernog doba koja pokazuje njegovu neracionalnost promisljajuéi djela filozofa,
psihologa i teoretic¢ara drustva poput Lyotarda, Derridea, Habermasa, Freuda i Becka te
knjizevnika Kundere i Rushdiea. Filozofski gledano, kriza je vrijeme pred velike odluke.
Umjesto temeljnih vrijednosti gradanskog drustva ,slobode®, ,jednakosti“ i ,bratstva®,
postmoderna sve viSe govori o ,autonomiji“, ,solidarnosti“ i ,odgovornosti®. ,Istodob-
no se rada sumnja i nada! Sumnja, zbog tendencijskog pogorsanja uvjeta zivota i ugro-
zavanja samoga zivota, a nada zbog vjere u ¢ovjekov razum i savjest.“ (Cifri¢, 2006:
44). U vrijeme ckoloske krize ljudi trebaju nauciti voljeti prirodu i druge ljude, postati
altruisti¢ni i nesebi¢ni iz pomalo sebi¢nog razloga, a to je prezivljavanje ljudske vrste i
planeta. Kako se, sad ve¢, nalazimo u vremenu poslije postmoderne, koje samo po sebi
trazi smirenje, sigurnost, utociste, ekoloski su problemi ponovo stavljeni u centar paznje
jer ozbiljno narusavaju upravo ono za ¢ime tezi ¢ovjek danasnjice.

Bioeti¢ar Pozai¢ (2004) polazi od biblijskog shvacanja dominium terrae i objasnjava ra-
zliku izmedu ,,tvrdog® i ,mekog“ antropocentrizma. Cak i teologija prihvada ,meki“
antropocentizam prema kojemu ¢ovjek, iako manipulator, kreator, mora znati granice
u postupanju prema okolisu. Tehnicka je evolucija radnom covjeku — homo faberu dala
mogucénost uzurpiranja dominium terrae, a moguénosti tehnicke revolucije homo tech-
nicusu omogudile su uzurpiranje svijeta. Za Crnkovica (2005), homo oeconomicus indu-
strialis izmaknuo je hraniteljici prirodi obuzet Zeljom da joj nametne vlastite prioritete,
vrijednosti i svrhe. No, pritom su grubo zanemarene socijalne i eticke dimenzije, $to je
suzilo humane proporcije Zivota. Nadalje, isti autor tu rogobatnu napetost izmedu slo-
bode i ponovnog zapadanja u ropstvo smatra klju¢nom znac¢ajkom cjelokupnog moder-
niteta. Krznar (2007) o ¢ovjeku govori kao o unistavatelju prirode (homo destructor) koji
je, bioloski gledajudi, jedino bi¢e koje mijenja svoj okoli§ sukladno svojim potrebama,
ali se i dobro prilagoduje prirodnom okruzju.

Postavlja se ozbiljno pitanje uloge odgojno-obrazovnog sustava u ,kreiranju® nekog no-
vog Covjeka (poslije) postmoderne koji ¢e pokusati zaustaviti sustavno osiromasivanje
prirodnog i socijalnog okolisa. ,Neovisno o tome hoce li ljudi nastaviti nepromisljeno
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srljati u buduénost li e si ipak dati priliku za smireniji Zivot i promisljeniji odnos prema
sebi i svijetu koji stvaraju, bitne promjene u odgoju, napose obrazovanju, name¢u se kao
zahtjev koji treba hitno rijesiti. Jer, na osnovi razmrvljenog znanja kakvo se uglavnom
nudi, ne samo kulturni napredak, nego i obi¢no snalazenje u svakodnevnom zZivotu vise
nisu mogudi. Roditelji su sve zbunjeniji, a $kole sve omrznutije.“ (Poli¢, 2005: 62).
Prema Cifri¢u (1996), moderna teorija socijalizacije izdvaja dvije skupine vrijednosti
kao bitne. Prva proizlazi iz “kulture” i iz nje u¢imo da postoje i “drugi” kao nasi sugrada-
ni i kako se odnositi prema njima (ljudske vrijednosti), a druga proizlazi iz “prirode” i iz
nje moramo nauciti da osim nas postoji i ziva priroda i kako se prema njoj trebamo od-
nositi. U konvencionalnom smislu, ekologija proucava interakcije izmedu ljudi i njiho-
vog okruzenja (prirodne, interpersonalne, drustvene i kulturne). Naglasak je uglavnom
na odnosima s prirodnim okolisem, ali uvodenjem pojma humana ekologija naglasak
se premjesta, s prethodno spomenutog proucavanja interakcije, na samu interakciju
izmedu ljudi i njihova okruzenja (Quinn 1971, prema Wagner 2002). Time se vaznost
premjesta na autonomiju i kreativnost ljudskog bi¢a u okruzenju u kojem zivi pokazu-
juéi brigu za o¢uvanje bastine ¢ovjecanstva (prirodne i kulturne). Do Sezdesetih godina
proslog stolje¢a ekologija je bila prirodna znanost limitirana na proucavanje okolisa i
ocuvanje ugrozenih vrsta. Od tog vremena polako se unutar obrazovanja za okoli§ pou-
¢ava nacin djelovanja ekonomskih i socijalnih sustava na stvaranje ekoloskih problema
te je nuzno pomirenje humanistickih, prirodnih i drustvenih znanosti na zajednickom
radu na razvijanju preciznije interpretacije sloZenih koncepata ekoloskog obrazovanja
(Johnson, Mappin, 2005).

Suvremena se ekologija bavi pitanjima okolisa, $to obuhvaca i socijalne i ekonomske
dimenzije u razli¢itim stupnjevima dajuéi konceptu bogatiji skup znacajki od onog koji
mu je namijenjen u povijesnim korijenima. Specifi¢ne vrste ljudskih veza, odnosa i
interakcija takoder su podru¢je djelovanja ekologije. Zbog kulturalno—antropoloske
orijentiranosti ekologije, podru¢je djelovanja joj je i razumijevanje i afirmacija ljudskih
vrijednosti i koegzistencija u drustveno — moralnoj perspektivi. Bassani (2007) opleme-
njuje koncept tvrdnjom prema kojoj su osnove drustvenog kapitala povjerenje, odanost,
sigurnost i samopouzdanje koje proizlazi iz takvih odnosa. Osjecaj za prirodu, za njezine
vrijednosti, ne moze se nauciti. Na$ prirodno-znanstveni, tehnicki svjetonazor omogu-
¢ava nam da sve promatramo u mehanizmima i funkcijama, ali na taj na¢in ne mozemo
rijesiti ekoloski problem. Sustav obrazovanja ne nudi rjeSenje za ovu vrstu neznanja
i u danasnjoj urbaniziranoj kulturi koja je orijentirana prema potrebi za konzumira-
njem nejasno je kako budude generacije odgojiti s takvom vrstom osjecaja za prirodu.
Rezultat konflikta ¢ovjeka i prirode ekoloske je naravi i to je jedan od glavnih i hitnih
svjetskih problema. Suvremeno drustvo podupire opasnu iluziju da ¢ovjek nije dio pri-
rode i negira ¢ovjekovu dubinsku povezanost s okolisem. Iako ¢e ljudi svakako nestati,
a biodiverzitet se obnoviti, ljudi imaju moralnu odgovornost tititi druge vrste zbog
svoje superiornosti (Markus, 2004). Suvremeno je doba karakterizirano superkomplek-
sno$¢u, prijepornostima, izazovima i neizvjesno$¢u (Barnett, 1999). U vremenu ,ne-
smiljene globalizacije” koja za racun sadasnjosti ne misli na buduénost, tema upravo te
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sada$njosti, pitanje je kako odrzati razvoj u granicama naturalne i socijalne stabilnosti.
Razmisljanje o medugeneracijskom odnosu i suodgovornosti postaje vazno pedagos-
ko pitanje (Previsi¢, 2008). Proces samoosvjes¢ivanja drustva o neophodnosti odgoja i
obrazovanja, o tome da su upravo ekoloski odgoj i obrazovanje interes aktera drzavne
uprave i pripadnika civilnog drustva, ¢esto je skup i mukotrpan. Ako ne prije, barem u
situaciji razvojnih poteskoca koje su rezultat neodrzivih postupaka, opéi interes za ova-
kvim odgojem i obrazovanjem pocinje biti razvidan te se ¢ak i forsira jer korespondira
s brigom za opée dobro (Lay i Pudak, 2008). Goldsmith (1988) drzi da je jedini nacin
rjeSavanja nagomilanih ekoloskih problema obnova ekoloski odrzivog drustva, odnosno
razvijanje znanja, svijesti, vrijednosti, novih humanih odnosa medu ljudima — mogli
bismo re¢i — ekoloski odgoj i obrazovanje.

U danasnjem svijetu, ekoloski odgoj i obrazovanje imaju klju¢nu ulogu u razvitku eko-
loske misli i odrzivosti ekonomije nekog drustva, ali i drustva u cijelosti. Prema Peda-
goskoj enciklopediji (1989), ,Ekoloski odgoj je stjecanje suvremenih znanja, vjestina,
navika i stavova o ekoloskim osobenostima, procesima i zakonima u Zivotnoj sredini;
upoznavanje o djelovanju ¢ovjeka na zivotnu sredinu u razli¢itim fazama i dimenzijama;
razumijevanju suvremenih teznji i moguénostima nauke, tehnologije, drustvenih nauka
i umjetnosti za cjelovitu zastitu i unapredivanje zivotne sredine..., kao i navikavanje na
ispravan odnos prema objektima u prirodi, kulturnim vrijednostima, radom stvorenim
vrijednostima, posebno prema sveukupnim meduljudskim odnosima.“ (De Zan, 1990:
304) Ekoloski odgoj i obrazovanje podrazumijevaju stvaranje pravilnog odnosa ¢ovjeka
spram okoline koja ga okruzuje. ,Covjek mora u dobrom odnosu prema nekomu i
necemu najprije stvoriti distancu: izmedu osobe, svojeg ja i prirode. Poistovje¢ivanje
odnosno suzivljavanje s prirodom, dakle, ne vodi pravom odnosu: Tek kad je distanca
stvorena moguce je uspostaviti odnos koji ne smije biti bespredmetan odnos prema ne-
¢em treéem, za mene nevaznom, nego prirodan odnos s ¢imbenicima koje priroda kao
takva sama nudi. Tu nije rije¢ o odnosu prema prirodi kakvu si ja kao osoba predstav-
ljam, nego prema prirodi kakva jest. (Sorli i sur., 2007: 8)

Ovako $iroko poimanje ekoloskog odgoja zapravo se podudara s nasim poimanjem eko-
logije koje nadilazi njezino shvac¢anje kao isklju¢ivo znanstvene discipline jer ukljucuje
znanja, stavove, vrijednosti, ali i meduljudske odnose koji doprinose formiranju ucenika
kao ekoloski osvijestenog pojedinca. No, moramo napomenuti kako neki autori (Ma-
tas, 2004) zastupaju stav prema kojem je ekoloski odgoj i obrazovanje puno uzi pojam,
odnosno da ekolosko obrazovanje daje samo temeljna znanja o interakciji izmedu zive
i nezive komponente prostora, a tek obrazovanje za okoli$ obuhvaca $iri raspon znanja,
stavova i vrijednosti koje smo mi vezali uz ekoloski odgoj i obrazovanje. Uzelac (1996:
25-26), ekoloski odgoj shvaca kao ,nizerodni pojam® koji u svom uzem znacenju po-
drazumijeva ,,0dgoj za zastitu prirode®, a u Sirem znacenju ,,0dgoj za zastitu okolisa“,
odnosno odgoj za okolis je visi rodni pojam koji obuhvaca i ekoloski odgoj.

O samim pojmovima prirode i ekologije, bar kada je rije¢ o recepciji u neznanstvenom
krugovima, moze se govoriti i kao o javnom dobru. To, zapravo predstavlja onu ,kon-
trolnu ravan® na kojoj bi moglo prepoznati do koje mjere se u razumijevanju znacenja
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pojmovi i njihovi sadrzaji s pojedina¢nog prebacuju na opdi nivo. S druge strane, to go-
vori o moguénostima operacionalizacija jer prepoznavanje neceg kao javnog dobra otva-
ra put ka institucionalnim moguénostima djelovanja (Caldarovi¢, 2006), dakle, otvara
put institucionaliziranom ekoloskom odgoju i obrazovanju unutar skolskog sustava.

4. MJESTO PEDAGOGIJE U STRUKTURIRAN]JU
EKOLOSKOG ODGOJA I OBRAZOVAN]JA

Odgojno-obrazovna nastojanja, obzirom na odnos covjeka spram njegova okolisa,
mozemo pratiti od djela pedagoskih klasika krajem 19. stolje¢a, do danasnjih dana u
kojima se definiraju nove koncepcije ekoloskog odgoja i obrazovanja u okvirima pro-
blematike suvremenih drustava koja ekologiju promatraju u $irem kontekstu koji ju
definira kao difuznu, interdisciplinarnu i sinopticku znanost o uzajamnim odnosima i
ovisnostima zive i nezive prirode, koju pokreée briga za o¢uvanje op¢ih uvjeta Zivota na
Zemlji (Crnkovi¢, 2005).

J. A. Komensky (1592. — 1670.) upucuje na vaznost u¢enja o prirodi promatranjem, za-
pazanjem, iskustvenim putem, neposrednim boravkom u prirodi. J. ]. Rousseau (1712.
—1778.) u svom djelu ,,Emile ili o odgoju® naglasava potrebitost shva¢anja ¢ovjekova
odnosa spram prirode i utjecaj prirode na odgojno formiranje li¢nosti u djetinjstvu. To
klasi¢no djelo filozofije odgoja iznosi neke i danas aktualne zamisli o reformi skolstva, a
izmedu ostalog isti¢e vaznost povratka prirodi. Za Rousseaua ¢ovjek je po prirodi dobar,
razuman i slobodan i stoga dijete treba pustiti da se razvija u skladu s njegovom priro-
dom, a uciti treba u prirodi i od prirode. Tako se razvijaju osobe zdrava tijela i duha,
sposobne da stupe u odnose istinske gradanske slobode, jednakosti i ravnopravnosti. J.
H. Pestalozzi (1748.- 1827.) takoder naglasava vaznost shvacanja prirode za formiranje
odgajanikove li¢nosti. On u svojoj koncepciji predlaze u¢enje putem promatranja, pose-
bice u¢enje promatranjem stvari iz okolisa (Doyle, Smith, 1997; prema Andi¢, 2007b).
U istom kontekstu treba spomenuti i F. Frobela koji naglasava da djeca uce voljeti i
cijeniti prirodu. U razdoblju reformnih pedagoskih pravaca i alternativnih i slobodnih
skola isticu se koncepcije Deweya, Montessori, Key, Tolstoja, Decrolya, Freineta, Stei-
nera... (Andi¢, 2007b). Dio ovih koncepcija egzistira i danas unutar odgojno — obra-
zovne prakse u $kolskim sustavima mnogih zemalja.

60-ih i 70-ih godina proslog stolje¢a dolazi do intenziviranja ekoloskog odgoja i obrazo-
vanja §to McRae (1990) tumaci kao reakciju na ekoloske katastrofe koje su obiljezile to
vrijeme. Dakle, razmisljanja o sustavnom ekoloskom odgoju i obrazovanju niposto nisu
nova i ne predstavljaju neki suvremeni trend u skolstvu. Jos 1966. The British Ecologi-
cal Society organizirao je simpozij s temom ,,Poucavanje ekologije“ (Lambert, 1967), na
kojem je istaknuta nuznost uvodenja sustavnog ekoloskog odgoja i obrazovanja u skole.
Danasnji ekoloski odgoj i obrazovanje u skolama zastupljeni su u okviru integriranih i
zasebnih predmeta, medupredmetnim temama i izvannastavnim aktivnostima. Feinsin-
ger i sur. (1997) naglasavaju potrebu i vaznost partnerstva u svim navedenim segmenti-
ma, izmedu ekologa, sociologa i pedagoga u provodenju ekoloskog odgoja i obrazovanja
jer jedni drugima pruzaju potrebna znanja kako bi u¢inci bili potpuni.
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5. EKOLOSKA PISMENOST KAO ISHOD
EKOLOSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA

Sezdesetih i sedamdesetih godina proslog stolje¢a u medunarodnoj je zajednici prevla-
dalo shvacanje pismenosti kao nuznog uvjeta za ekonomski rast i nacionalni razvoj.
Prema definiciji funkcionalne pismenosti Opée skupstine UNESCO-a 1978. g., ,,osoba
je funkcionalno pismena ako se moze ukljuditi u sve aktivnosti u kojima je pismenost
potrebna za efektivno funkcioniranje njezine grupe i zajednice te kako bi joj omogu¢ila
da se nastavi sluziti ¢itanjem, pisanjem i ra¢unanjem za svoj vlastiti razvoj i razvoj za-
jednice.“ (UNESCO, 2006). Pojam pismenosti mijenja se u skladu s drustvenim, teh-
nologkim i znanstvenim promjenama. Suvremeni svijet zahtijeva nove pismenosti medu
koje ubrajamo tehnicku, tehnologijsku, informati¢ku, medijsku te prirodnoznanstvenu
i ekolosku pismenost, kao jednu od moguéih obrazovnih paradigmi 21. stolje¢a (Capra,
2005).

Prirodoznanstvena pismenost, koja danas u skolama predstavlja temelj ekoloskog obra-
zovanja, podrazumijeva svjesnost o znanosti, matematici i tehnologiji kao meduovisnim
ljudskim djelatnostima s prednostima i nedostacima; razumijevanje klju¢nih pojmova
i nacela znanosti; poznavanje prirodnog svijeta i prepoznavanje raznolikosti i jedinstva
u njemu; koriStenje znanstvenog znanja i nac¢ina misljenja za postizanje individualnih
i drustvenih ciljeva (Rutherford i Ahlgren, 1990: ix). Domazet (2009) smatra kako
pitanje prirodoznanstvene pismenosti nije vise pitanje posjedovanja odredene kolicine
propozicijskih znanja, nego pitanje moguc¢nosti i sposobnosti pristupa njima, kao i pri-
kladnom djelovanju na njihovom temelju. Posjedovanje bazi¢nih kompetencija iz pri-
rodnih znanosti o¢ituje se u sposobnosti vrednovanja izvora informacija, razumijevanju
pozadine znanstvenoga djelovanja za uvazavanje koristi i Stete te primjeni spomenutoga
razumijevanja na medijske obavijesti iz podru¢ja prirodnih znanosti. Kona¢no, klju¢no
je modi interpretirati i smjestiti primljene informacije u kontekst koji je smislen i kori-
stan za vlastiti zivot pojedinca (Pingree i sur., 2000; prema Domazet, 2009).

Capra (2005), jedan od osnivaca koncepta ekoloske pismenosti, definira ju kao spo-
sobnost sustava misljenja, alternativu zapadnjackoj znanstvenoj metodi proucavanja
materije. To je sposobnost razumijevanja prirodnih sustava koji omogucavaju zivot na
Zemlji, principa organiziranja ekosustava, koritenje tih znanja za stvaranje odrzivog
drustva. Ekoloska pismenost je nova obrazovna paradigma koja kombinira holizam,
sustavno razmisljanje, odrzivost i kompleksnost zbog koje takav sveobuhvatni pristup
dovodi do temelja za integrirani pristup u rjeSavanju ekoloskih problema. U procesu
ucenja ona objedinjuje znanost i ekologiju s razvijanjem vrijednosti i vrednovanja priro-
de i uloge ¢ovjeka u njoj (Bahor, 2009). Ekoloska je pismenost posveéena obrazovanju
na svim razinama. Kao nova obrazovna paradigma prepoznaje ekoloske krize kao krize
u obrazovanju, jer se temelji na vjerovanju da je svako obrazovanje na odredeni nacin
ekolosko obrazovanje koje unutar predmeta integrira ili iskljucuje teme koje su posve-
¢ene osvjes¢ivanju mladih ljudi da su dio prirodnog svijeta. Cilj ekoloske pismenosti
nije samo ekolosko obrazovanje, ve¢ ,povezivanje glave, ruku i srca“ (Orr, 2005; prema
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Bahor, 2009). Morrone i sur. (2001: 35) za ekolosku pismenost kazu da ,,uklju¢uje vise
od pukog znanja o okoli$u. Ekoloski pismen gradanin treba takoder imati razvijene
vrijednosti, stavove i umije¢a koja omoguc¢uju da se znanje pretvori u akciju.“ To je
posebice vazno kada je rije¢ o promisljanju vrijednosnih sustava i pluralistickom vrijed-
nosnom ucenju.

Dakle, ekoloski pismena osoba mora imati znanje i volju za razumijevanjem medoovi-
snosti ¢ovjeka i prirode, ali i praktiénu sposobnost rjesavanja problema zastite okolisa.
Mora posjedovati osnovna znanja iz podru¢ja znanosti i tehnologije; razumjeti uzroke
nastanka ekoloskih i socijalnih kriza u sredini u kojoj Zivi; razumjeti vrijednosnu osno-
vu na kojoj pocdiva moderna civilizacija (zapadna se drustva temelje na vrijednostima
znanstveno-racionalistickog pristupa sadrzanim u djelima Newtona, Bacona, Descar-
tesa prema kojima je ¢ovjecanstvo odijeljeno i superiorno u odnosu na ostatak Zivota
na Zemlji); shvatiti zasto su i kada ljudi postali destruktivni; osvijestiti kako drustvene
strukture, religija, znanost, politika, tehnologija, kultura... utje¢u na postojeéi status
quo; biti svjestan postojanja ekoloske i socijalne krize, utjecaja globalizacijskih proce-
sa... Ekoloska pismenost u $iremu je smislu poznavanje osnovnih kodova u komuni-
kaciji izmedu ¢ovjeka i prirode. Danas se postavlja zahtjev za globalnom ekoloskom
pismeno$c¢u, tj. za razumijevanjem funkcioniranja globalnoga Zemljinog ekosustava i
nacela odnosa prema njemu. Svako drustvo odreduje razinu ekoloske pismenosti koja
se odrazava u znakovima koje ostavljamo u prirodi. Cifri¢ (2009) ocjenjuje situaciju u
Hrvatskoj sljede¢im rije¢ima: ,Sto se ti¢e nas u Hrvatskoj, nismo ekoloski analfabeti,
jer imamo bogatu tradiciju ekoloske pismenosti u tradicijskoj kulturi. Nas je problem
$to zanemarujemo nara$tajima kumulirana tradicijska znanja. Njima se obi¢no vra¢amo
u tumacenju, primjerice »ekoloske proizvodnje« ili »ekoloske prehranes, i to ¢esto na
nacin folklorizma u raznim priredbama i medijskoj promidzbi. Dublja razina bila bi
otkrivanje smisla ljudske komunikacije s prirodom.“ (Cifri¢, 2009: str?).

6. KURIKULUM EKOLOSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA

Alba i sur. (2000), govoreéi o obrazovnom sustavu postmodernog vremena, naglasava-
ju vaznost kreiranja kurikuluma ekoloskog odgoja i obrazovanja koja je neprepoznata
u mnogim razvijenim zemljama. Istovremeno primje¢uju proturjecnosti i nepotpune
interpretacije ekologije, odrzivog razvoja, ali i odgoja i obrazovanja usmjerenog tom
podrudju.

Vazno je napomenuti nuznost povezivanja odgoja i obrazovanja na ekoloskom podruc-
ju. Odgoj u uzem znacenju obuhvada “emocionalnu i voljnu sferu ¢ovjekova bi¢a”, od-
nosno “izgradivanje i oblikovanje li¢nosti i karaktera” (Vukasovi¢, 2003: 376), a obrazo-
vanje je usmjereno na intelektualnu sferu ljudske osobnosti. Sasvim je logi¢no da su sve
tri sfere — kognitivna, afektivna i konativna — nuzne ako se Zeli izgraditi cjelovita licnost,
a upravo je odgoju i obrazovanju za ekologiju to glavni cilj. Dakle, kurikulum ekolos-
kog odgoja i obrazovanja, kao i kurikulum za postizanje odrzivosti, moraju obuhvatiti
znanja, Vje§tine, stavove i Vrijednosti.
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Mnogi autori (Scheiler, 1989; Hart, 1990; Robbotom, 1995...) upozoravaju na predo-
minaciju prirodoznanstvenog pristupa u provodenju ekoloskog odgoja i obrazovanja u
skolama, proucavanje uglavnom tehnickih problema odrzivosti i tehnickih rjesenja koja
nam znanost pruza u podrudju ekologije te ograni¢avanje ekologije na podruéje bio-
logije, geografije i geologije. Takav strogo znanstveni kurikulumski pristup ograni¢ava
ucenike na tehnokratsko racionalno razmisljanje o ekologiji, a samim tim na isto takav
pristup okoli$u, ali i ¢itavoj zajednici. Ekoloski pristup odgoju i obrazovanju okvir je
koji mora obuhvatiti osobne, drustveno-politicke i socijalne odnose (Robottom, 1995).
Promatramo li okolis i kao socijalni konstrukt, moramo prihvatiti i ekologiju, tj. eko-
loski odgoj i obrazovanje kao podruéje razvoja socijalnih kompetencija. Prema Orru
(1994), krize (ekoloske napose), upravo su proizvod obrazovanja. Spominje E. Wiesela
koji zacetnicima holokausta smatra nasljednike Kanta i Goethea. Oni su bili najbolji
proizvod tadasnjeg njemackog obrazovanja. No, prema Wieselu, obrazovanje ¢iji su oni
»produkt®, strogo je naglasavalo usvajanje znanja i teorija umjesto vrijednosti i stavova.
Pocetak 21. stolje¢a sve vise ukazuje na potrebu usvajanja novih paradigmi vrijednosti i
stavova. Obrazovni sustav ima obvezu kurikulumima ih pratiti i pripremati u¢enike za
njihovo usvajanje i provodenje. ,Samopotvrdujuce vrijednosti“ (ekspanzija, kompetici-
ja, dominacija, kvantiteta), dominantne u zapadnoj kulturi nadmo¢i ustupaju mjesto
»integracijskim® vrijednostima (o¢uvanje, suradnja, kvaliteta, partnerstvo). Odgovor-
nost prema prirodi, ¢ovjeku i drustvu postaje klju¢nom vrijednoséu s aspekta odrzi-
vosti. Svakodnevni ekoloski problemi aktualiziraju pitanja vjerodostojnosti ¢ovjekovih
vrijednosti i ponasanja. (Babi¢ i sur., 2008: 120). U danasnjem svijetu sve vise trebamo
prihvatiti tzv. ekoloski (bioloski) nacin razmisljanja pri ¢emu zajednicka predanost pro-
mjenama nastaje samo ako postoji sposobnost izgradnje zajednickih teznji (Senge, Klei-
ner, 2003:4). Isti autor zalaZe se za jednu novu paradigmu, paradigmu jedne cjeline ¢ija
se osnovna ideja zasniva na povezanosti svih organizama u jedan Zivi sustav koji djeluje
i na nezivu okolinu kao i ona na njega.

Kako god bilo, moramo biti svjesni da svaki obrazovni sustav, bez obzira je li temeljen
na religijskim dogmama, prakti¢nosti ili znanstvenoj racionalnosti, pokusava odrzati
postojedi socijalni sustav vrijednosti. Taj se proces ponekad provodi otvoreno, a pone-
kad ,tajnim“ kanalima (sluzbeni i ,,skriveni® kurikulum). Prou¢avamo li danasnje eko-
loske probleme i vratimo li se u povijest obrazovnog sustava, mozemo jasno identificirati
obrazovne ideologije koje su dovele do ,osvajackog® pristupa covjeka prema prirodi
(Buzzati-Traverso, 1977).

U kurikulumu danasnje $kole, najveca se borba za ,uske® stru¢ne interese vodi oko
tradicionalnih nastavnih predmeta i koli¢ine njihovih sadrzaja, koje svatko maksimalno
zeli ugurati u ve¢ odavna pretrpani nastavni program. ,Malo tko, pri tom mari za nove
multidisciplinarne teme i probleme, a jo§ manje za moderno strukturiranje kurikuluma
po nacinu kako treba raditi na moderan i u¢eniku primjeren naéin. Ve¢ od samog pola-
zista, dakle vrijednosnog sustava cilja i zadataka odgoja i obrazovanja, malo tko se osvrée
na didakti¢ko pitanje: U¢imo li za Skolu, ili za Zivot? (Previsi¢, 2008: 58) Kurikulum
je nagnuce svake moderne pedagogije u nastojanju da se obrazovne ustanove ukljuce u
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rjesavanje aktualnih dru$tvenih i okoli$nih problema. To je ujedno i prilika da se ve¢
kod odredenja ciljeva suvremenog odgoja, preko izbora novih sadrzaja, oblika i nacina
ucenja pa do osposobljavanja ucitelja da djeluju na profesionalno kompetentan nacin,
doprinose razvijanju kulture o¢uvanja zivotnog okolisa (Previsi¢, 2008).

Zemlje isto¢ne Europe postupno izlaze iz tranzicije, a obrazovni se sustav mora pripre-
miti za formiranje novih paradigmi koje ¢e propagirati ideje ,nove humanosti®, po-
vjerenje i solidarnost medu ljudima, koje ¢e djecu i mlade nauciti suzivotu, eti¢nosti,
altruizmu, susretljivosti... Lay (2005) Hrvatsku naziva ,jedva modernim drustvom® od
kojeg se ocekuje brza i znacajna modernizacija (podizanje siromasne obrazovne razine
stanovnistva, prestanak ponizavanja uloge uma i znanja, zaokret u percepciji i podrsci
obrazovanju i znanosti, dublja ,tercijarizacija“ ukupne strukture djelatnosti, razvitak
ruralnih prostora Hrvatske na osnovama ekoloske i gospodarske odrzivosti, sustavnu
i dosljednu reorganizaciju reprodukcije drustva u duhu integralne odrzivosti u politic-
kom, sociokulturnom, gospodarskom i ekolosko — okolisnom smislu. Pred nasim se
o¢ima odvija proces alijenacije pojedinaca, dezintegracije Zivota u kojem predominira
opsesija individualnim uspjehom pri ¢emu ,,jaki uspijevaju, a ,slabi“ postaju autsajderi
(Kozaczuk, 2006; prema Szmyd, 2008).

Ekonomsko-politicko-kulturno okruzenje ima znac¢ajnu ulogu u kreiranju odgojno-obra-
zovne politike, a obrazovne paradigme kojima se vodimo pri konstrukeiji kurikuluma eko-
loskog odgoja i obrazovanja ovise o drustvenom kontekstu, konceptu i shvacanju ekologije
od kojeg polazimo, ali i od ciljeva koje smo si zadali, ishoda i kompetencija koje ocekuje-
mo od ucenika. Tako se mozemo odlu¢iti za racionalnu paradigmu (pri ¢emu obrazova-
nje shva¢amo kao proces informacijskog transfera — uglavnom na podruéju znanstvenog,
tehnoloskog i zakonskog podru¢ja); racionalnu paradigmu koja prihvaca kriticki pristup
usmjeren na neuspjehe neoliberalnog sustava ili inventivnu paradigmu koja obrazovanje
i odgoj shvaca kao komunikacijski proces usmjeren kritickom misljenju i transformaciji
socijalne stvarnosti, paradigmu koja je usmjerena usvajanju iskoristivih znanja i samom
procesu ucenja (Alba i sur., 2000). Iz do sada re¢enog moze se uvidjeti da autorica zagovara
inventivnu paradigmu u skladu s humanistickim teorijama ucenja i poucavanja.

Pri tome je nezaobilazna uloga odgojno-obrazovnog sustava u razvitku vrijednosti, od-
nosno moralno obrazovanje, odgoj karaktera, ucenje vrlina, socijalni razvoj, kriticko
razmisljanje, kriticka pedagogija itd. (Veugelers, 2000; prema Raki¢, Vukusi¢, 2010).
Vrijednosti u velikoj mjeri odreduju ljudsko ponasanje jer su posrednici izmedu drus-
tvenog sustava i ponasanja svakog pojedinog ¢ovjeka. Ekoloski odgoj ne smije zaobi¢i
poucavanje o tome $to su vrijednosti, $to one znace, odakle dolaze i kako utjecu na nas
kao individue i kao drustvo. Vrlo se Cesto temelji upravo na moralnim i estetskim vri-
jednostima, a ne na ekonomskim ili znanstvenim argumentima. Veze izmedu odgoja i
obrazovanja i vrijednosti osobito se naglasavaju u vrijeme drustvenih kriza, prije svega
moralnih, prepoznajuéi kako je moralna kriza uzrok drugim krizama. Moralna kriza
nije pojava suvremenog drustva. O toj se problematici i ranije govorilo pozivajudi se na
povratak starim, izgubljenim vrijednostima (Helwig i sur., 1997.; prema Raki¢, Vuku-
$i¢, 2010). Cifri¢ (1996) takoder naglasava kako su za ekoloski obrazovni diskurs neza-
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obilazna pitanja vrijednosnog sustava, jer upravo vrijednosti predstavljaju instrumente
kojima se sluzimo u ostvarivanju pozeljnih ciljeva. Vrijednosti su socijalno utemeljene,
prenose se i preko obrazovanja kao socijalni i moralni poredak. Bez razvitka sustava vri-
jednosti nema ni unapredivanja tzv. “metanoi¢nog u¢enja” (gr¢. noetika — znanost o mi-
$ljenju i spoznaji). Ovaj tip ucenja prelazi razinu usvajanja i Sirenja znanja i trudi se oko
pomaka u svijesti ljudi. U okretanju k visoj razini odrZivosti nije dovoljno za afirmaciju
zivota i odrzivosti pasivno usvojiti znanja, ve¢ ih aktivirati u sluzbi neke svoje potrebe
ili interesa (Lay, 2005). Naravno da se istovremeno postavlja pitanje koje su vrijednosti
vazne za odgojno-obrazovni sustav, koje trebaju biti uklju¢ene u kurikulum ekoloskog
odgoja i obrazovanja. U pokusaju odgovora poseze se za tzv. univerzalnim vrijednosti-
ma. No, nema jedinstvenoga misljenja o tome postoji li skup vrijednosti koji transcen-
dira granice nekoga drustva, zajednice, kulture ili religije. Hooper (2003, prema Rakic¢,
Vukusi¢, 2010) tvrdi da identificiranje vrijednosti na razini kurikuluma, na nacionalnoj
razini, nije problemati¢no, ali postaje problemati¢no kada ih trebaju identificirati $kol-
ski kurikulumi, $to znaci da priblizavanje prakti¢noj primjeni postaje sve teze, tj. da ne
postoji manjak popisa vrijednosti, nego postoji premalo slaganja medu njima.

Colby, prema Alba i sur. (2000), predlaze 5 odgojno-obrazovnih strategija pomo¢u kojih
se mozemo voditi pri kreiranju koncepta kurikuluma ekoloskog odgoja i obrazovanja.
Prva skupina strategija povezana je s ekonomskom paradigmom i temelji se na promicanju
umjerenog koritenja resursa koji su ugrozeni pri ¢emu je bitno naglasiti da to nije futuri-
sticki problem. Kroz njega se isti¢e promicanje pojedina¢ne odgovornosti i napustanje ,,svi
smo odgovorni“ shvacanja koje nuzno zavrsi kao ,,nitko nije odgovoran® shva¢anje. Druga
skupina strategija povezuje se s paradigmom ,,duboke ekologije® (deep ecology) i unatoé ne-
dostatku teorijskih ujedinjenja ovog pristupa naglasava duhovne, eticke i socijalne aspekte
ekoloskih promisljanja. Zapravo i ne postoji pedagoski razraden pristup ovoj paradigmi
koji bi se mogao primjenjivati u skolama, a svi pokusaji njegova oZivotvorenja podsjecaju
na hippie pokret ili na neki ogranak isto¢njackih filozofija. S obzirom na pedagoske pri-
jedloge koji proizlaze iz paradigme zastite okolisa, proizlazi i tre¢i pedagoski pristup koji
naglasava ,ispravljanje $tete“. Promoviraju¢i nuznost prevencije, ne zaustavlja se samo na
tom segmentu. Ova skupina strategija, osim socijalne komunikacije i participacije kriticki
zadire i u znanost, tehnologiju i zakonodavstvo. Cetvrta skupina strategija, paradigma
menagementa resursa pedagoski je orijentirana na promicanje vaznosti zapostavljenih i
»ranjivih“ grupa. Prvenstveno se odnosi na pruzanje obrazovnih moguénosti siromasnima
kako bi imali vece zivotne mogucénosti, ali i shvadali probleme odrzivog razvoja i ekolo-
gije. Peta skupina strategija, ekoloskorazvojna paradigma zalaze se za oc¢uvanje prirodnog
kapitala i njegovih produktivnih kapaciteta. To rezultira pedagoskim moguénostima koje
se odnose na promjenu vrijednosti i stavova kritickim promisljanjem i nemirenjem s drus-
tvenim statusom quo. To zahtijeva sustavan multidisciplinarni pristup. Ova paradigma
primarno ima preventivni karakter. Zalaze se za usvajanje ¢injenica, protok informacija
i znanja na osnovu kojih se kod djece i mladih formiraju stavovi i vrijednosti. Zagovara
gradenje neke nove eti¢nosti, nove humanosti koja se odnosi na ekolosku osvijestenost,
ocuvanje okolisa, ljudska prava, socijalnu pravednost...
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7. EKOLOSKO OBRAZOVAN]JE U HRVATSKOM KONTEKSTU

Hrvatski drustveni kontekst za promisljanje razvoja kroz pitanja ekologije kao kriterija i
cilja te odrzivog razvoja kao procesa, a odatle i u¢enja i odgajanja u vezi s tim, dozrijeva
u Hrvatskoj — kako ocjenjujemo — tek sada. Hrvatska je dva desetlje¢a “potrosila” na
nastajanje i opravak od rata, na samodestruktivnu pretvorbu, tranzicijsko siromasenje,
na iscrpljujuée rasprave ideologijske naravi, orijentaciju prema proslosti, nuznu obranu
nacionalnog identiteta te na golu borbu za opstanak veéine stanovnistva. Jednostavni
opstanak, a ne dvojbe oko razvojnih odabira, bio je u zari$tu drustvene percepcije, moti-
vacija i drustvenih energija vecine pripadnika hrvatskoga drustva, bio je tematski “main
stream” (Lay, 2005).

Pretpostavku promjena u Hrvatskoj predstavljaju temeljna drustvena opredjeljenja koja
kre¢u s najviSe razine. U Ustavu Republike Hrvatske ocuvanje prirode i ¢ovjekova oko-
lisa” (¢l. 3) proglaseno je jednom od deset najvisih vrednota ustavnog poretka: ,,Sloboda,
jednakost, nacionalna ravnopravnost i ravnopravnost spolova, mirotvorstvo, socijalna
pravda, postivanje prava ¢ovjeka, nepovredivost vlasnistva, o¢uvanje prirode i ¢ovjekova
okolisa, vladavina prava i demokratski visestranacki sustav najvise su vrednote ustavnog
poretka Republike Hrvatske i temelj za tumacenje Ustava.“ Republika Hrvatska zavrsila
je fazu pretpristupnih pregovora te ¢e u iduéem periodu zapoceti s procesom integracije
u Europsku uniju koja se u svojim strateskim dokumentima opredijelila za odrzivi ra-
zvoj te kao takva zahtijeva integraciju odrzivog razvoja u sve nacionalne prakse i politike
na balansiran i medusobno podupiruéi na¢in s ciljem postizanja ekonomskih, okolisnih
i socijalnih ciljeva (Matesi¢, 2009). Temeljni dokument odrzivog razvoja u Hrvatskoj je
Strategija odrzivog razvitka RH koju je u veljaci 2009. godine izglasao Hrvatski Sabor.
Obrazovanje je prepoznato kao jedan od osnovnih uvjeta razvoja i prosperiteta RH.
Kao takav zauzima vazno mjesto u StrateSkom okviru za razvoj koja uocava potrebu
povecanja pismenosti, visokog obrazovanja i poticanja cijelozivotnog ucenja. Obrazova-
nje za odrzivi razvitak, kao i ekoloski odgoj i obrazovanje treba provoditi na tri razine:
formalnim obrazovanjem u nastavnim institucijama; neformalnim obrazovanjem te in-
formalnim obrazovanjem, prvenstveno putem medija.

No, kriticari situacije u Hrvatskoj ostri su u osudi stanja. Kuli¢ (2004), ministarstvima
zamjera nedostatak globalne razvojne koncepcije zivota u RH. Napominje kako kon-
cepcija razvitka zivota odreduje edukaciju kao prvu derivaciju, a edukacija odreduje eg-
zistenciju ovoga drustva i drzave. Bez toga su nemoguée promjene u sadrzaju znanosti,
obrazovanju i kulturi, a jo§ manje u sustavu odgoja.

Kurikulumski pristup ekoloskom odgoju i obrazovanju u RH do sada se uglavnom od-
nosio na ukljucivanje ekoloskog odgoja i obrazovanja u opis podrudja, tema i obrazovnih
postignuca po ciklusima unutar prirodoslovnog, tehnickog i informati¢kog, umjetnickog i
tjelesnog i zdravstvenog podrudja, a didakticko strukturiranje istog zanemareno je i uglav-
nom se svodi na obrazovni moment nastave grubo zanemarujuéi odgojnu komponentu.
U nasim su $kolama ekoloski odgoj i obrazovanje u najvecoj mjeri zastupljeni unutar
prirodoznanstvenog nastavnog podrudja Stoga je za njega bitan razvoj kompetencija iz
prirodnih znanosti: znanja, stavova, uvjerenja, i motivacijske usredotocenosti i vrijed-
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nosti. Posebno je bitan segment razvitak stavova jer oni doprinose interesu za izuc¢avanje
prirodnih znanosti te pruzaju podrsku za znanstveno utemeljeno rjeSavanje problema
u bududem Zivotu ($to je osobito vazno za ekoloski odgoj i obrazovanje). Pri tome Do-
mazet (2009) naglasava vaznost usvajanja razli¢itih znanstvenih pogleda na problem,
podrzavanja uporabe racionalnih objasnjenja, razvijanja samopouzdanja u vlastito izu-
¢avanje znanosti, znatizelje za postupcima i problemima vezanim uz znanost, odgovor-
nog odnosa prema resursima i okoli$u, osobne odgovornosti za odrzivo medudjelovanje
s okolinom, ali i spremnosti za djelovanje u svrhu ocuvanja prirodnih resursa. Ovako
ste¢ena znanja i stavovi povezani su s kljuénim kognitivnim sposobnostima iz ostalih
obrazovnih podrugja, kao $to su induktivno i deduktivno rezoniranje, kriticko misljenje
i transformacija prezentacije informacija, a ovako operacionalizirani ishodi obrazovanja
primjer su oblikovanja obrazovnih sadrzaja iz prirodnih znanosti kroz kompetencije,
umjesto kroz znanja i vjestine (Domazet, 2009). No, mozemo primijetiti, sukladno do
sada navedenom, da je ovakvim pristupom zanemaren razvitak afektivne i konativne
sfere li¢nosti ¢ime je suvremeno shvacanje i provodenje ekoloskog odgoja i obrazovanja
nepotpuno i nedjelotvorno.

8. MOGUCE SMJERNICE ZA KREIRANJE KURIKULUMA
EKOLOSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA

Prema Layevom (2005) videnju, a nakon uvida u literaturu i promiljanje kroz prizmu

situacije u Hrvatskoj glede suvremenih silnica ekoloske, gospodarske, kulturalne, politi¢-

ke i odgojno-obrazovne naravi, prikladno je istaknuti deset “snopova” op¢ih sadrzaja za
odgajanje i uéenje o integralnoj odrzivosti i odrzivom razvoju koji se iskljucivo kroskuri-
kulumski mogu integrirati u osnovnoskolsku, srednjoskolsku, ali i visokoskolsku nastavu.

Vodimo li se videnjem ekologije u kontekstu o kojem smo do sada razmisljali, navedeni

»snopovi‘ u velikoj bi mjeri odgovarali i op¢im sadrzajima ekoloskog odgoja i obrazovanja:

1. Zivot i #ivi svijet temeljna je vrednota (teorija i praksa biocentrizma nasuprot an-
tropocentrizmu; kompleksnost planete Zemlje; kultura Zivota, zdravlja i ljubavi;
individualna i kolektivna samorealizacija naspram individualne i kolektivne samo-
destrukcije; stvaranje; ekoloska sigurnost nasuprot neizvjesnosti i nesigurnosti; du-
hovno traganje prema odrzivosti).

2. Samodeterminacija i djelovanje (za opée dobro) kao politicko nacelo (teorija i prak-
sa djelovanja pojedinca i drustva kao socijalnog aktera vlastita zivota i uvjeta i kva-
litete Zivljenja; samoodredenje nasuprot fatalizmu...).

3. Integralna odrzivost: drustvo, okoli§ / priroda i ekonomija medusobno su ovisni
(ekoloska osjetljivost, gospodarska i socijalna dobrobit kao tri medusobno poveza-
na ovisna sloja integralne odrzivosti; ekonomizam kao teorija i praksa - redukcija
zivljenja za materijalna dostignuda...).

4. Pravo gradana i skupina civilnoga dru$tva na sudjelovanje, kooperaciju i suodluci-
vanje (civilno drustvo, “svijet zivota” naspram “poretka”, gradani kao sudionici u
razvojnim odlukama koje se ti¢u kvalitete njihova zZivljenja i ekoloske sigurnosti...).
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5. DPotrebe i prava generacija koje dolaze (intergeneracijska solidarnost i etika brige za
dobrobit generacija koje dolaze.).

6. Raznolikost — bioloska, ekonomska, socijalna, kulturalna — kao sredi$nja vrednota
zivljenja (objasnjenje smisla, dragocjenosti, ljepote “razlike” u prirodi i drustvu;
ljudska prava na razliku i toleranciju spram razlicitosti; bioloska raznolikost i soci-
okulturalna razli¢itost Zemlje i Hrvatske...).

7. Odrzivi razvoj i “nosivi kapacitet” ekosustava (¢injenice o ogranic¢enosti zemaljskih
ekosustava i resursa; neobnovljivi i obnovljivi resursi...)

8. Kvaliteta Zivljenja i pravednost u razdiobi $ansi za dosezanje kvalitete Zivljenja, po-
sebno na podru¢ju osnovnih potreba (dimenzije i indikatori kvalitete Zivljenja; do-
dirne zone na kojima se ispreplecu rast svijeta dobara i onecis¢enje okolisa...).

9. Odgajanje i ucenje za integralnu odrzivost i odrzivi razvoj: (“ucenje o ucenju” —
razvoj sadrzaja kurikuluma za razli¢ite uzraste i osnovne kulturalne profile; “ucenje
kroz djelovanje” i “metanoi¢no uc¢enje”; odnosi i veze odgajanja i u¢enja kao razvoja
znanja, vrednota i sposobnosti te osposobljavanja za sudjelovanje u odlukama...).

10. Neizvjesnost / ograni¢enost danasnjih znanja o pojavama (ne)odrzivosti / primjena
nacela opreza u djelovanju (Lay, 2005).

Uspjesni ekoloski odgoj i obrazovanje podrazumijeva otvorene oblike poucavanja i uce-

nja okrenutih ka u¢eniku pri ¢emu se ne prenosi samo znanje, ve¢ se naglasak stavlja na

motiviranje, aktiviranje u¢enika na odgovorniji, svjesniji odnos prema svojoj prirodnoj

i socijalnoj okolini. Za uspjesno provodenje ekoloskog odgoja i obrazovanja potrebno je

izraditi odredeni ekoloski pristup cija ¢e provedba donijeti pozitivne promjene u: sadr-

Zaju programa, organizaciji obrazovnog procesa pri c¢emu naglasak treba biti na sudjelo-

vanju ucenika, samostalnom i timskom radu i u¢inkovitim metodama i tehnikama uce-

nja, Skolskom materijalima koji trebaju odrazavati probleme okolisa u svakodnevnom
zivotu; uéenickoj osposobljenosti u postupcima procjene rezultata odgojno-obrazovne

djelatnosti (Gurova, 2002).

Ekolosko obrazovanje treba usmjeriti na rjesavanje problema, uocavanje uzro¢no-po-

sljedi¢nih veza, razvijanje vje$tina planiranja i timskog rada, kreativnosti, razvijanje

umije¢a pronalaZenja informacija, socijalnih i komunikacijskih vjestina... Stoga suvre-
meni ekoloski odgoj i obrazovanje karakteriziraju: interdisciplinarni i holisticki pristup:
ekolosko obrazovanje i odgoj moraju biti ugradeni u cjelokupni kurikulum, a ne kao
zaseban predmet (kroskurikulumsko strukturiranje); didakeicki pristup koji potice ra-
zlicite oblike iskustvenog uc¢enja, multi metodi¢no udenje; poticanje stvaranja vrijed-
nosnih kriterija i stavova; nastava koja se zasniva na rje$avanju problema, a razvija kri-
ticko i stvaralacko misljenje te; poticanje razvitka odgovornosti prema sebi, prirodnoj

i socijalnoj okolini; razvijanje sposobnosti donosenja odluka, spremnost razumijevanja

globalnog i djelovanja na lokalnoj razini...

Opd¢i sadrzaji (mogudega) programa ekoloskog odgoja i obrazovanja zahtijevaju bogata

znanja i spoznaje. Za njegovu artikulaciju, evaluaciju i provedbu potreban je interdisci-

plinarni tim znalaca. Iz svega do sada navedenoga jasno je da ovako zamisljen koncept
ekoloskog odgoja i obrazovanja, kao i njegova operacionalizacija u samoj praksi, ne
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moze suzivjeti bez poteskoca. One se ponajprije odnose na nedovoljno ekolosko ob-
razovanje nastavnika, njihovu didakti¢ko-metodic¢ku osposobljenost za opisane vidove
rada u nastavi, ali i neuskladenost opisanog kurikuluma ekoloskog odgoja i obrazovanja
s Nacionalnim okvirnim kurikulumom za predskolski odgoj i obrazovanje te opée ob-
vezno i srednjoskolsko obrazovanje.

9. ZAKLJUCAK

Drustvene transformacije koje su neizbjezne zbog nacina Zivota koji vodimo lakse se
podnose i uz manje otpora ukoliko razumijemo zbog ¢ega se zbivaju. Uloga odgoja i
obrazovanja sasvim je jasna u tom kontekstu, ali istovremeno nije i laka jer pretpostavlja
promjenu svjetonazora i zagovaranje drugacijih vrijednosti u odnosu na ono $to se do-
nedavno tumacilo (Skala, 2008). Dakle, ne mozemo ocekivati spontane promjene u raz-
misljanju i ponasanju, nego ¢e one biti rezultat ciljane odgojno - obrazovne aktivnosti,
odnosno skolski sustav i definiran kurikulum ekoloskog odgoja i obrazovanja odigrat ¢e
nezamjenjivu ulogu.

Ekoloske dimenzije odgoja i obrazovanja moraju obuhvatiti sve elemente suvremene
ekoloske kulture i strukture licnosti. One pretpostavljaju znanja, ali i razvijanje pozitiv-
nih vrijednosti i stavova kod ucenika, ne samo prema sebi (stimuliraju¢i samospoznaju
i samopostovanje), ve¢ i prema drugima, prirodi, kulturi i drustvu u ¢jelini (Gurova,
2002). Ekoloski odgoj i obrazovanje moraju polaziti od usvajanja znanja o prirodnim
procesima, spoznaje o povezanosti globalnih promjena na Zemlji, njihova utjecaja na
Covjeka i okolis, ali u konacnici i pridonijeti uvjerenju o vlastitoj participaciji u promje-
nama. Teznju treba usmjeriti k vi$im razinama svijesti, kvalitetnijem Zivotu, odgovor-
nosti, humanosti...

Ekoloski odgoj i obrazovanje nije i ne smije biti specijalizirana disciplina u podru¢ju
odgojnih znanosti. Naprotiv, to je dozivotna praksa socijalnog u¢enja i prenosenje zna-
nja koja se kroskurikulumski provodi unutar svih nastavnih predmeta, u svim sferama
zivota. Drugim rije¢ima: Community Education (na francuskom, education populaire,
i na $panjolskom, educacion popular), mora imati prefiks ‘ekoloski’, koji smjesta ta uce-
nja u prostor svakodnevnog zivota, u sadasnjem kontekstu globalizacije, te u percepci-
jama budu¢nosti (Hautecoeur, 2002). Odgojno obrazovne ustanove moraju preuzeti
dio svoje odgovornosti za odgovorno, uredeno i humano drustvo i sigurnu buduénost
buducih narastaja, a ekoloski odgoj i obrazovanje treba sagledavati kao vrijednosnu i
interesnu aktivnost koja ima aksiolosko-interesni karakter. Mora uzrokovati promjene u
ponasanju, nadinu zivljenja i razmisljanja na globalnoj, lokalnoj, ali i na individualnoj
razini. Dana$nje generacije i bududi narastaji, osim spremnosti za ulaganje u znanje,
trebaju biti spremni promijeniti svoj odnos i stav prema okolisu koji ¢e rezultirati od-
govaraju¢im ponasanjem i donosenjem odluka (Devernay i sur., 2001). Od nastavnika
se ocekuje razvoj pozitivnih vrijednosti i cjelovite li¢nosti, snaga i potencijala ucenika,
aktivnog i odgovornog gradanina usmjerenog cjelozivotnom uéenju, jacanje vrijednosti,
kriti¢nosti, svjesnosti o potrebi konzistentnosti privatne i javne sfere zivota te odupira-
nje ideologizaciji i indoktrinaciji (Babi¢ i sur., 2008).
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Kurikulum ekoloskog odgoja i obrazovanja treba odgovoriti na pitanje koja su to zna-
nja, vjestine, navike, sposobnosti, vrijednosti i na kraju kompetencije koje su potrebne
za kompleksno, uravnotezeno, umjereno, eti¢no, efikasno djelovanje u suzivotu i medu-
ovisnosti s drugim jedinkama i populacijama kao i nezivom prirodom, koje su potrebne
za egzistenciju i uspjesno zadovoljavanje potreba odredenu odgovornim ponasanjem.
Temeljne vrijednosti ekoloskog odgoja i obrazovanja definitivno je moguce strukturno
integrirati u kurikulumsko odredenje suvremenog odgoja djece i mladih. U sustavu kre-
ativne i aktivne suvremene nastave ekoloskim se temama otvara perspektiva prihvacanja
od strane ucenika koji zele uciti na neki novi, njima prihvatljiviji i izazovniji nacin, $to
eko — teme imaju u svojoj naravi (Previsi¢, 2008).
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ECOLOGICAL QUESTION AS AN EDUCATIONAL NEED
Renata Jukié

Summary

There are many reasons why ecological question as an educational need is imperative in teaching. Some of
the reasons are: globalization, progressive multiplication of scientific discoveries, new technologies and new
ways of communication, appearance of a new form of literacy — ecological literacy. It is essential to take
the pedagogical view of ecology into consideration. Unfortunately, this field is, generally speaking, rather
neglected in Croatia. Teachers are left on their own when it comes to eco didactic teaching methods.
Ecological education in teaching is present in integrated and individual classes as well as through different
topics in various fields. Exploration of ecological topics is crucial for sustainable growth and the application
of acquired knowledge influences many aspects of everyday life. Ecology is also culturally and anthropologi-
cally oriented and thus contributes to affirmation of human values. Basic competences which pupils should
acquire are knowledge about interconnected global changes on Earth, their impact on the environment and
humans, the ability to adapt to the development of science and technology, responsible attitude towards
nature, contribution to sustainable growth as well as development of consciousness of personal participa-
tion in modern world. Ecological education, in the broader sense, implies working on the development of a
‘new humanity”, which teaches us how to make quality social relationships and new values. It is necessary
to create environmental education curriculum in Croatia which will help develop a more positive attitude
towards the environment within Croatian educational system as well as improve overall school culture.

Key words: ecology, ecological education, curriculum

DIE OKOLOGISCHE FRAGE ALS ERZIEHUNGS- UND
BILDUNGSBEDUREFNIS
Renata Jukié

Zusammenfassung

Globalisierungsprozesse, progressive Vervielfiltigung wissenschaftlicher Entdeckungen, neue lechnologien

und Kommunikationsarten, Auftauchen neuer Formen der Lateralitit, unter denen die dkologische Late-

ralitit eine unumgingliche Stelle einnimmt — das sind alles Griinde, die das UmweltbewufStsein zu einem

Bildungsimperativ machen. Um diese Thematik in ibrer Ganzheit zu verstehen, ist es unbedingt nitig, den

pédagogischen Ansatz zur Okologie zu studieren. Leider ist dieser Bereich in Kroatien im Allgemeinem

ziemlich vernachlissigt und dessen didaktische Gestaltung und Strukturierung den Lebrern und ihrem

» Geschick “ iiberlassen.

Okologische Erziehung und Bildung sind im Unterricht durch integrierte und einzelne Ficher sowie durch

Jacheriibergreifende Themen vertreten. Studieren von dkologischen Themen ist ein unumgiinglicher Faktor der
nachhaltigen Entwicklung und die Anwendung erworbener Evkenntnisse beeinflufSt viele Bereiche des alltig-

lichen Lebens. O/ea/ogl'e ist aber auch kulturell - anthropologisch orientiert, d.h. ihr Wirkungsbereich ist die
Affirmation menschlicher Werte. In dem Sinne beziehen sich die Grundkompetenzen, die Schiiler erwerben

miissen, auf die Erkenntnis der Verbundenheit von globalen Ahdemngm auf der Erde, deren Einfluf§ auf
Menschen und Umuwelt, auf die Miglichkeit der Anpassung der Entwicklung von Wissenschaft und Technolo-

gie, auf ein verantwortungsvolles Verhiltnis der Natur gegeniiber, den Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung,

aber auch auf das BewufSisein iiber das eigene Mitwirken in der zeitgendssischen Welt. Unter der dkologischen

Erziehung und Bildung im weiteren Sinne versteht man ein Wirken mit dem Ziel ,,eine neue Humanitit“ zu

schaffen, die uns besseren sozialen Beziehungen und Werten lehrt. Deswegen ist es notwendig, in Kroatien ein

Curriculum fiir kologische Erziehung und Bildung zu erarbeiten, das der Forderung einer positiven Stellung
zur Okologie in kroatischen Schulen beitriigt, aber auch die gesamte Schulkultur fordert.

Schliisselworter: Okologie, ikologische Erziehung und Bildung, Curriculum
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