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SaZetak

Cilj je ovoga rada steci uvid u percepciju pedagoga o poucavanju za kriticko misljenje kao suvremenom
pristupu poucavanju. U istraZivanju su sudjelovala 172 pedagoga koja su odgovarala na otvorena pitanja
0 mogucnostima primjene kritickoga misljenja u nastavnoj praksi te izazovima koji prate tu primjenu.
Provedena je tematska analiza kvalitativnih podataka prikupljenih iz odgovora na postavljena otvore-
na pitanja. Rezultati istraZivanja upucuju na to da pedagozi opcenito smatraju poucavanje za kriticko
misljenje primjenjivim u nastavnoj praksi. Takoder, rezultati istraZivanja pokazuju da se poucavanje za
kriticko misljenje primjenjuje u skolama, ali da njegova primjena ovisi o razlicitim ¢cimbenicima, primjerice
obiljezjima ucitelja/nastavnika i uéenika te obiljeZjima $kole i procesa poucavanja. IstraZivanje takoder
otkriva niz izazova u primjeni poucavanja za kriticko misljenje, no istovremeno nudi prijedloge za njihovo
prevladavanje, Sto uvelike doprinosi razvoju i uspjesnijoj implementaciji poucavanja za kriticko misljenje
u nastavnoj praksi.

Kljucne rijeCi: kompetencija kritickoga misljenja, ucitelj, nastavnik, pedagog, poucavanje za
kriticko misljenje

uvoD

Vaznost razvoja kompetencije kritickoga misljenja, time i poucavanja usmjerenog kritickom
misljenju, odavno je prepoznata. Valja podsjetiti na to kako relevantni i recentni policy doku-
menti u globalnom, europskom i nacionalnom kontekstu kontinuirano isticu potrebu za razvi-
janjem vjestine kritickoga misljenja. Odgojno-obrazovni zahtjevi na globalnoj razini usmjereni
su razvoju kritickoga misljenja u skladu s potrebama trzista rada i konkurentnosti te doprino-
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sa ljudskoj dobrobiti i aktivnom demokratskom gradanstvu (UNESCO, 2021; Vincent-Lancrin i
sur., 2019). Razvoj i jatanje kompetencije kritickoga misljenja vazan je dio vizije kvalitetnoga
obrazovanja na razini Europske unije (EHEA Ministerial Conference, 2024; Europska komisija,
2020a; Europska komisija, 2020b). U Preporukama Vijec¢a Europske unije o klju¢nim kompe-
tencijama za cjelozivotno ucenje (2018) kriticko misljenje integrirano je u svih osam klju¢nih
kompetencija — komunikaciju na materinskom jeziku, komunikaciju na stranom jeziku, matem-
aticku, znanstvenu i tehnoloSku kompetenciju, digitalnu kompetenciju, kompetenciju uditi
kako uditi, socijalnu i gradansku kompetenciju, osjecaj za inicijativu i poduzetnistvo, kulturnu
svijest i izrazavanje.

U novije se vrijeme vaznost razvijanja kritickoga misSljenja sve viSe povezuje s pitanjima
odrZivoga razvoja, digitalizacije, medijske pismenosti i umjetne inteligencije. GreenComp — Eu-
ropski okvir kompetencija za odrZivost prepoznaje vaznost kompetencije kritickoga misljenja
kao dio podrucja prihvaéanja sloZene prirode odrZivosti. Prema GreenCompu, kompetencija
kritickoga misljenja klju¢na je u poticanju ucenika da prevladaju pasivno razumijevanje kon-
cepta odrzivosti, odnosno da postanu odgovorniji i proaktivniji u stvaranju odrzivijega svijeta
(Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022; UNESCO, 2020; Vije¢e Europske unije, 2022). Osim
u kontekstu odrzZivoga razvoja, vaznost kritickoga misljenja prepoznata je i u kontekstu dig-
italizacije (Europska komisija, 2020c), gdje Cini vazan dio digitalne kompetencije i medijske
pismenosti (Vijece Europske unije, 2016). U tom se kontekstu naglasava potreba za dodatnim
jacanjem kompetencije kritickoga misljenja u svrhu poticanja razvoja sposobnosti kritickoga
pristupa informacijama (Europska komisija, EACEA iEurydice, 2016; Europska komisija, 2020c;
Vijeée Europske unije, 2020). Ta potreba postaje sve izrazenija i zbog ubrzanoga napretka teh-
nologije i razvoja umjetne inteligencije. Kriticko misljenje prepoznato je kao neizostavan dio
obrazovanja o umjetnoj inteligenciji zbog potrebe za procjenom informacija i suo¢avanjem s
etickim izazovima u njezinoj primjeni (UNESCO, 2021; UNESCO, 2023).

Hrvatska obrazovna politika uskladena je s globalnim i europskim trendovima i smjernicama.
U Nacionalnoj razvojnoj strategiji Republike Hrvatske do 2030. godine (NN, 13/2021) razvijan-
je kritickoga misljenja istaknuto je kao jedan od klju¢nih prioriteta obrazovne politike. Vaznost
stjecanja i razvoja kompetencije kritickoga misljenja naglasena je u Nacionalnom planu raz-
voja sustava obrazovanja za razdoblje do 2027. godine (MZO, 2023a), Strategiji obrazovanja,
znanosti i tehnologije — Nove boje znanja (MZ0S, 2015) te u Nacionalnom okvirnom kurikulu-
mu za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (MzOS,
2011). Usmjerenost razvoju kompetencije kritickoga misljenja jasno je prisutna u kurikulima
nastavnih predmeta za osnovnu i srednju Skolu, kao i kurikulima medupredmetnih tema. Do-
datan doprinos razvoju kritickoga misljenja kod ucenika i poucavanju kritickoga misljenja u
Republici Hrvatskoj ostvaren je i uvodenjem novoga izbornog predmeta Svijet i ja koji se od
Skolske godine 2023./2024. eksperimentalno provodi u osnovnim Skolama. Usmjerenoscu na
razvoj kritickoga misljenja kao opce i genericke kompetencije ucenike se poucava logickom i
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strateSkom razmisljanju, upravljanju vlastitim misljenjem, medijskoj pismenosti, odrzivom raz-
voju, gradanskom odgoju i obrazovanju te demokratskim vrijednostima (MZO, 2023b).

lako je vaznost razvoja kritickoga misljenja i poucavanja za kriticko misljenje prepoznata na
globalnoj, europskoj i nacionalnoj razini, u hrvatskom istrazivackom prostoru proveden je rel-
ativno malen broj empirijskih istrazivanja na ovu temu (Buchberger, 2023a). Drugim rije¢ima,
poucavanje za kriticko misljenje kao predmet istrazivanja tek je u zacetku. Unutar toga okvira
posebno izostaju istrazivanja koja se bave pedagozima kao klju¢nim dionicima odgoja i obra-
zovanja, a samim time i poucavanja za kriticko misljenje.

Uloga pedagoga u poucavanju za kriticko misljenje

Uloga pedagoga u ostvarivanju poucavanja za kriticko misljenje viSestruka je i iznimno vazna.
Unutar razli¢itih podrucja rada pedagoga u odgojno-obrazovnim ustanovama, posebice pod-
ruéja neposrednoga sudjelovanja u odgojno-obrazovnom procesu, strucni suradnici pedagozi
imaju vaznu ulogu u implementaciji poucavanja za kriticko misljenje. Prije svega, pedagozi mo-
tiviraju i osnazuju uditelje i nastavnike za primjenu poucavanja za kriticko misljenje podrskom,
savjetovanjem i supervizijom. Na temelju opaZzanja izvodenja nastavnoga procesa (Bezinovic,
Marusic i Risti¢ Dedi¢, 2012) pedagozi mogu usmijeriti ucitelje i nastavnike na primjenu pouca-
vanja za kriticko misljenje i njegovih dimenzija u nastavnoj praksi. To se posebice odnosi na
kritiCki pristup sadrzaju poucavanja, primjenu aktivnih i suradnickih oblika rada te aktivnih
metoda poucavanja i vrednovanja, kriticku akciju i stvaranje poticajnoga demokratskog ozracja
poucavanja (Buchberger, 2023b). Takoder, pedagozi mogu potaknuti ucitelje i nastavnike da
prilikom izrade godisnjih izvedbenih kurikula, uz uvazavanje odgojno-obrazovnih ishoda prop-
isanih kurikulima nastavnih predmeta i medupredmetnih tema, dodatnu pozornost posvete
planiranju poucavanja prilagodenoga potrebama ucenika s ciljem ostvarivanja ishoda ucenja
usmjerenih razvoju kritickoga misljenja (Buchberger, 2023b), uz poseban naglasak na razine
viSega reda (Bloom, 1956; Anderson i Krathwohl, 2001).

Osim pracenja kvalitete izvodenja nastavnoga procesa i ostvarivanja kurikula, pedagozi sudje-
luju u pracenju, provedbi i evaluaciji provedbe Skolskih projekata i izvannastavnih aktivnosti
koje doprinose razvoju kompetencije kritickoga miljenja kod uéenika (Milida i Curko, 2010;
Peji¢ Papak, Vuji¢i¢ i Ivkovi¢, 2017). Primjeri izvannastavnih aktivnosti koje poti¢u razvoj
kritickoga misljenja, a u Ciju se izvedbu mogu ukljuditi i pedagozi, uklju¢uju debatne klubove
(Miliga i Curko, 2010; Tran i Tran, 2022), volonterske klubove (Rijavec, Juréec i Pavlovi¢, 2019) i
¢itateljske klubove (Alvarez-Alvarez i Pascual-Diez, 2014). Izvannastavnim aktivnostima i $kol-
skim projektima, kao i suradnjom s dionicima u lokalnoj zajednici, posebno se potice kriticka
akcija kao istaknuta dimenzija poucavanja za kriticko misljenje (Buchberger, 2023b). Pedagozi
mogu izravno primjenjivati poucavanje za kriticko misljenje i pedagoskim radionicama, oso-
bito prilikom obrade medupredmetnih tema. Uz navedeno, upravo su pedagozi, s uciteljima
razredne nastave i nastavnicima drustveno-humanisticke skupine predmeta, prepoznati kao
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strucnjaci koji posjeduju kompetencije za poucavanje kritickoga misljenja u okviru predmeta
Svijet i ja u osnovnim Skolama.

Naposljetku, pedagozi imaju kljuénu ulogu u edukaciji i stru¢nom usavrSavanju ucitelja i nas-
tavnika za primjenu poucavanja za kriticko misljenje u skladu sa suvremenim pedagoskim,
didaktickim i metodi¢kim spoznajama. Njihov je zadatak pruziti uciteljima i nastavnicima
individualnu pomo¢ i podrsku pri planiranju i ostvarivanju planova usavrsavanja u podrucju
poucavanja za kriticko misljenje te razvoju kompetencija koje omogucuju integraciju kritickoga
misljenja u sve aspekte nastave. U suradnji s uciteljima i nastavnicima pedagozi osiguravaju
dosljednu primjenu poucavanja za kriticko misljenje u ucionicama, ¢ime doprinose stvaranju
Skolskoga ozradja koje promice i njeguje kulturu kritickoga misljenja.

Slijedom navedenoga, ovaj rad nastoji istaknuti vaznost poucavanja za kriticko misljenje te
ulogu pedagoga u tom procesu. U ovom se radu poucavanje za kriticko misljenje definira kao
poucavanje koje je usmjereno uceniku i razvoju njegovih kompetencija, s naglaskom na raz-
voj kompetencije kritickoga misljenja kao opce, genericke, transverzalne, kljucne, jezgrovne,
Zivotne i globalne kompetencije (Buchberger, 2023a). U okviru suvremene didakticke teorije i
prakse kriticko misljenje istice se kao vazan element ucenja i poucavanja (Topolovcan i Mati-
jevi¢, 2017). Njegove kljuéne znacajke pocivaju na teoriji konstruktivistickoga poucavanja koja
pretpostavlja aktivno sudjelovanje ucenika u procesu ucenja, pristup razmatranju problema
iz razliCitih perspektiva, autenti¢no ucenje u okviru prakti¢ne primjene teorijskih znanja u ra-
zlicitim situacijama te suradnicko ucenje (Bognar i Matijevi¢, 2005; Bo$njak, 2009; Topolovcéan
i Matijevic, 2017; Topolovcan, Raji¢ i Matijevié, 2017). Poucavanje za kriticko misljenje ukljucu-
je pritom Sest temeljnih dimenzija — ishode uenja usmjerene razvoju kritickoga misljenja i
kritickom pristupu nastavnom sadrzaju, aktivnim nastavnim metodama i suradnickim oblicima
rada, aktivnim metodama vrednovanja, kriti¢koj akciji i demokratskom razrednom ozracju (Bu-
chberger, 2023b, 2022, 2020).

METODA

Cilj

Cilj je ovoga istrazivanja steci uvid u percepcije pedagoga o poucavanju za kriticko misljenje
kao pristupu poucavanju u okviru suvremene didaktike.

Sudionici

U istrazivanju je sudjelovao prigodan uzorak pedagoga koji su prisustvovali Drzavhom skupu
pedagoga pod nazivom Suradnja i podrSka: osnaZivanje za promjene za pedagoge osnovnih
i srednjih Skola u RH, a koji je organizirala Agencija za odgoj i obrazovanje u Lovranu. Prije



Iva Bvuchberger, Renata vHaseI
PRIMJENA POUCAVANJA ZA KRITICKO...

provodenja istrazivanja sudionici su aktivno sudjelovali na predavanju Poucavanje za kriticko
misljenje: interpretacija i primjena u nastavnoj praksi koje je odrzala dr. sc. lva Buchberger, doc.
Tako su dobili iscrpno obrazloZenje i kriticko razlaganje koncepta poucavanje za kriticko misi-
jenje, Cime je dijelom osigurana sadrzajna valjanost istraZivanja. U istraZivanju su sudjelovala
ukupno 172 pedagoga, sudionika navedenoga skupa. Uzorak istrazivanja moze se kategorizira-
ti prema opcéim obiljezjima sudionika istrazivanja poput radnoga staza i mjesta zaposlenja,
a detaljna kategorizacija prikazana je u Tablici 1 kao dodatna ilustracija strukture sudionika
istrazivanja. Navedeni podatci nisu koristeni u obradi dobivenih rezultata.

Tablica 1
Kategorizacija sudionika istraZivanja prema radnom staZu i mjestu zaposlenja

KATEGORIZACIJA SUDIONIKA ISTRAZIVANJA

Ukupan broj sudionika istraZivanja

172

Radni staz

Manjeod 10 0d11do20 21godinui Nema

godina godina vise podataka

82 45 44 1

Mjesto zaposlenja

Osnovna srednja . . Umjetnicka Ucenicki Nema

N strukovna Gimnazija .

Skola N Skola dom podataka
Skola

97 40 17 3 1 25

Sudjelovanje u istraZivanju bilo je dobrovoljno, a sudionici su obavijesteni o tome da mogu
odustati od sudjelovanja u bilo kojem trenutku i iz bilo kojega razloga. Osigurana je anonim-
nost podataka.

Mjerni instrument

U okviru istrazivanja provedeno je anketiranje uz primjenu anketnoga upitnika sa sljedeéim
otvorenim pitanjima na koja su sudionici istraZivanja davali kvalitativne odgovore: Je li pouca-
vanje za kriticko misljenje primjenjivo u nastavnoj praksi? Jesu li pojedinacne dimenzije
poucavanja za kriticko misljenje primjenjive u nastavnoj praksi? Primjenjuje li se u Vasoj skoli
poucavanje za kriticko misljenje? UocCavate i neke izazove/probleme u primjeni poucavanja za
kriticko misljenje u nastavnoj praksi?

1  Napomena: Neki sudionici istraZivanja naveli su dvije Skole zaposlenja pa je slijedom toga ukupan zbroj sudionika prema kriteriju
mjesto zaposlenja veci od 172 (odnosno od ukupnoga broja sudionika).
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Postupak

IstraZivanje je provedeno 7. studenog 2023. godine. Nakon prikupljanja podataka putem an-
ketnoga upitnika s otvorenim pitanjima provedena je tematska analiza kvalitativnih podataka.
Iz svakoga odgovora pedagoga dubinskim i opetovanim ¢itanjem kodirani su podatci, a zatim
su izdvojene dvije klju¢ne teme — primjenjivost i primjena poucavanja za kriticko misljenje i
izazovi primjene poucavanja za kriti¢ko misljenje s pripadajuc¢im podtemama, u skladu s oblik-
ovanom analitickom matricom prikazanom u Tablici 2.

Tablica 2
Analiticka matrica za analizu podataka o poucavanju za kriticko misljenje iz perspektive
pedagoga

ANALITICKA MATRICA
PRIMJENJIVOST | PRIMJENA POUCAVANIA ZA KRITICKO MISLIENJE

Procjena primjenjivosti

Primjena u praksi

Cimbenici primjene u praksi
IZAZOVI PRIMJENE POUCAVANJA ZA KRITIEKO MISLIENJE

Obiljezja ucitelja/nastavnika

Obiljezja ucenika

Obiljezja poucavanja

Obiljezja skole

ObiljeZja odgojno-obrazovnoga sustava i Sirega drustvenog konteksta

Odgovori na izazove

Za klju¢nu temu primjene poucavanja za kriticko misljenje izdvojene su sljedece podteme:
procjena primjenjivosti, primjena u praksi i Cimbenici primjene u praksi. Za kljuénu temu izazo-
va primjene poucavanja za kriticko misljenje izdvojene su ove podteme: obiljezja ucitelja/nas-
tavnika, obiljeZja uéenika, obiljeZja poucavanja, obiljeZja Skole, obiljeZja odgojno-obrazovnoga
sustava i Sirega drustvenog konteksta te odgovori na izazove.

REZULTATI

Primjenjivost i primjena poucavanja za kriticko misljenje

Iz analize prikupljenih podataka moze se uociti da pedagozi koji su sudjelovali u istraZivanju
ne samo da poucavanje za kriticko misljenje smatraju primjenjivim ve¢ ga takoder ocjenjuju
korisnim i poZeljnim u nastavnoj praksi. Pedagozi poucavanje za kriticko misljenje percipiraju
primjenjivim u svim segmentima nastavne prakse, u svim nastavnim predmetima i izvannas-



Iva Bvuchberger, Renata vHaseI
PRIMJENA POUCAVANJA ZA KRITICKO...

tavnim aktivnostima, uz poseban naglasak na prilagodbu metoda poucavanja razvojnim stupn-
jevima ucenika. lako poucavanje za kriticko misljenje veéina smatra primjenjivim u nastavnoj
praksi, neki pedagozi istiCu vaznost izbjegavanja nekriticke primjene poucavanja za kriticko
misljenje. U tom kontekstu pedagozi posebno istiCu vaznost planiranja nastave i prepoznavan-
ja tema prikladnih za poticanje razvoja kritickoga misljenja kod ucenika. Sljededi iskazi sazima-
ju navedene stavove:

Takvo poucavanje primjenjivo je u svim segmentima nastavne prakse.

Primjenjivo je i kroz redovne predmete i kroz izvannastavne aktivnosti (npr. Debatni
klub).

Je, moZda ne nuZno na svakom nastavnom satu, ali svakako treba naci teme koje
su pogodne i na kojima se treba poticati i razvijati kriticko misljenje. Nije potrebno
stalno ,,gurati” kriticko misijenje u svaku nastavnu jedinicu. Smatram da stupnjem
Skolovanja treba rasti i kolicina zastupljenosti kritickog misljenja u nastavi.

Dodatno, pedagozi prepoznaju i isti¢u vlastitu ulogu u ostvarivanju poucavanja za kriti¢cko misl-
jenje. Pritom prepoznaju da mogu izravno poucavati za kriticko misljenje, educirati ucitelje
i nastavnike za njegovu primjenu, kao i doprinijeti razvoju kritickoga misljenja kod uéenika
individualnim (savjetodavnim) radom u svakodnevnim situacijama. Navedeno je vidljivo u sl-
jededim iskazima pedagoga:

Da, primjenjivo je, mi pedagozi moZemo ga poucavati, a moZzemo pouciti ucitelje
metodama rada koje razvijaju kriticko misljenje.

Da, kriticko misljenje moZe se provoditi i svakodnevno u individualnim razgovorima
i situacijama u kojima se ucenici nalaze.

Pedagozi smatraju da su pojedinacne dimenzije poucavanja za kriti¢ko misljenje takoder prim-
jenjive u nastavnoj praksi. Prema njihovu misljenju, primjena tih dimenzija neophodna je u
suvremenom pristupu poucavanju, pri ¢cemu isti¢u da svaka od dimenzija moze biti integrirana
u razli¢ite nastavne predmete i sadrzaje, kao i u medupredmetne teme, barem u odredenoj
mjeri. Prema misljenju pedagoga, ucitelji i nastavnici mogu kombinirati razlicite dimenzije ti-
jekom nastavnoga procesa, uz njihovu prilagodbu specificnostima nastavnoga predmeta koji
predaju. Medutim, dio sudionika istrazivanja smatra da su neki nastavni predmeti pogodniji za
njihovu primjenu od drugih. U sljedeéim iskazima saZeti su njihovi stavovi:

Postoje pojedinacne dimenzije koje se na vise nacina mogu primijeniti u bilo kojem
nastavnom predmetu, bez obzira bio to odgojni predmet ili obrazovni.

Nastavnici i uCitelji tijekom izvodenja nastavnog procesa mogu kombinirati pojedine
dimenzije poucavanja za kriticko misljenje. Neki nastavni predmeti pogodhniji su za
implementiranje pojedinih dimenzija od drugih.
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Pedagozi koji su sudjelovali u istraZzivanju smatraju da je primjena poucavanja za kriticko misl-
jenje prisutna u Skolama u kojima su zaposleni, no priznaju da se ta primjena razlikuje medu
nastavnim predmetima i uciteljima/nastavnicima te upucuju na mogucnost dodatnoga napr-
etka. Prema misljenju nekih sudionika istrazivanja, u Skolama i dalje prevladava transmisijsko
poucavanje, Sto se moze vidjeti iz sljedecih iskaza:

Primjenjivo je i vrlo &esto ucitelji primjenjuju kriticko misljenje. Vjerujem da ima
prostora za napredak kod nekih.

Iz iskustva u mojoj Skoli nastavnici su vise skloniji transmisijskom nacinu poucavanja
jerim je to ‘lakse’.

lako pedagozi prepoznaju moguénost primjene poucavanja za kriticko misljenje u svim nas-
tavnim predmetima, isti¢u da se ono ne provodi jednako u njima. Posebno isticu manjak prim-
jene u okviru struéno-teorijske i prakti¢ne nastave u srednjim strukovnim skolama. Pedagozi su
izdvojili sljedece nastavne predmete kao one u kojima uocavaju ucestaliju primjenu pouéavan-
ja za kriticko misljenje u Skolama u kojima su zaposleni: Hrvatski jezik, strane jezike (posebno
Engleski jezik), Povijest, Geografiju, Politiku i gospodarstvo, Tehnicku kulturu, Likovnu kultu-
ru, Biologiju, Fiziku, Etiku, Vjeronauk te Forum za djecja prava u razrednoj nastavi, Gradanski
0dgoj u viim razredima osnovne kole i predmet Skola i zajednica u srednjim $kolama. Osim u
okviru redovnih i izbornih predmeta, smatraju da se poucavanje za kriticko misljenje u skola-
ma provodi i i u okviru pedagoskih radionica na satu razrednoga odjela, ovisno o temama i
sadrzajima (primjerice medijska pismenost, meduljudski odnosi) te u okviru medupredmetnih
tema, izvannastavnih aktivnosti (primjerice parlaonice i debate) i Skolskih projekata, pri ¢emu
ponovno prepoznaju vlastitu ulogu u ostvarivanju poucavanja za kriticko misljenje. O navede-
nom svjedoce sljedeci iskazi:

Sve su dimenzije primjenjive u nastavnoj praksi u $koli (...) Vise je prisutnije u drust-
venoj skupini predmeta, manje u prirodosloviju, a gotovo da potpuno izostaje u
struéno-teorijskoj nastavi. NajizraZenije trenutno u fakultativnom predmetu ,,Skola
i zajednica”

Moguca je primjena i mislim da se velikim dijelom primjenjuje sto zakljucujem te-
meljem uvida u nastavu ucitelja. Osobno ja primjenjujem na radionicama vezanim
uz medupredmetne teme.

Ja sam osobno kao strucni suradnik pokuSavala i uspjesno primijenila u debatama
i parlaonicama.

Pedagozi dodatno prepoznaju da je primjena poucavanja za kriticko misljenje u nastavnoj
praksi moguca, no ovisna o razli¢itim ¢imbenicima. Smatraju da prvenstveno ovisi o obiljezji-
ma ucitelja i nastavnika, odnosno njihovoj osvijeStenosti o vaznosti poucavanja za kriticko misl-
jenje, motiviranosti i spremnosti na promjene te osposobljenosti i stru¢nosti, tj. posjedovanju
kompetencija za poucavanje kritickoga misljenja. Uz navedeno, sudionici istraZivanja vaznim
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¢imbenicima smatraju nacin rada pojedinih ucitelja/nastavnika te njihov izbor metoda i oblika
rada, kao i njihove kapacitete, ambicije, afinitete i predanost struci. Osim o obiljeZjima uditel-
ja/nastavnika, primjena poucavanja za kriticko misljenje — prema percepciji pedagoga — ovisi i
odredenim obiljezjima ucenika. Pedagozi pritom posebno naglasavaju vaznost motiviranosti,
spremnosti i sposobnosti ucenika za sudjelovanje u takvom poucavanju. Naposljetku, pedago-
zi izdvajaju i Cimbenike povezane sa Skolskim okruZenjem i uvjetima poucavanja, poput voden-
ja i strukture Skole te Skolske kulture i ozra¢ja. Dodatno, vazni su i ¢imbenici poput veli¢ine
razreda, dostupnosti opreme, propisane satnice, nastavnih tema i sadrzaja te vremena koje
uditelji/nastavnici imaju na raspolaganju za poucavanje. Navedeni ¢imbenici spomenuti su u
sljede¢im iskazima pedagoga:

Kao i u svemu bitan ¢imbenik je ucitelj. Tek kada ucitelji budu kriticki razmisljali i to
primjenjivali, moci ce to i poucavati.

Poucavanje za kriticko misljenje je primjenjivo u nastavnoj praksi te se primjenjuje u
Skoli, ali smatram kako uvelike ovisi o nastavniku i njegovom stilu rada, ogranic¢enos-
ti kolicinom sadrZaja, vremenom i ostalim uvjetima rada, kao i interesu samih uceni-
ka te dinamici unutar samog razreda.

Primjenjivo je, ali ovisi o samom ucitelju. Ponekad ovisi i o uCenicima jer neki ucitelji
koji i pokusSaju, odustanu nakon Sto vide da nemaju pozitivau povratnu informaciju
od ucenika.

Izazovi primjene poucavanja za kriticko misljenje

Analiza odgovora otkriva da pedagozi prepoznaju potencijalne izazove u primjeni poucavanja
za kriticko misljenje u nastavnoj praksi. Njihove su percepcije uglavhom usmjerene slozenim i
visestrukim izazovima povezanima s obiljezjima ucitelja/nastavnika. Prije svega, pedagozi kao
klju€an izazov isticu nedostatak spremnosti i educiranosti, odnosno manjak razvijenih kom-
petencija za poucavanje za kriticko misljenje, kao i op¢ih didakticko-metodickih kompetencija
ucitelja i nastavnika. Prema misljenju pedagoga, veéina ucitelja i nastavnika tijekom svojega in-
icijalnog obrazovanja nije adekvatno osposobljena za primjenu poucavanja za kriticko misljenje
u nastavnoj praksi. Smatraju da se ovaj problem proteze cijelom okomicom obrazovanja uditel-
ja/nastavnika — od inicijalnoga obrazovanja tijekom kojega se ne pridaje dovoljno pozornosti
didakti¢ko-metodickom obrazovanju uditelja/nastavnika do kontinuiranoga stru¢nog usavrsa-
vanja u podrucju poucavanja za kriticko misljenje, koje pedagozi ocjenjuju kao neadekvatno ili
¢ak nepostojece. Navedeno potvrduju sljededi iskazi:

Poucavanje za kriticko misijenje u mojoj Skoli ne primjenjuje se u dovoljnoj mjeri jer
vecina ucitelja ni sama nema dovoljno razvijeno kriticko misljenje.

Kako radim u strukovnoj skoli, vidim previse nastavnika koji su strucnjaci, ponekad i
vrhunski, u svojoj struci, no nedostaje im elementarnih znanja s podrucja pedagogi-
je, razvojne psihologije, komunikologije, didaktike...
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Pedagozi takoder primjecuju da mnogi uditelji i nastavnici pokazuju manjak interesa i mo-
tivacije za implementaciju poucavanja za kriticko misljenje u svoju nastavnu praksu. Prema
njihovim iskazima, dio ucitelja i nastavnika nije dovoljno motiviran ni za ostvarivanje osnovnih
ishoda ucenja, a dodatno optereéenje koje sa sobom nosi poucavanje za kriticko misljenje
kod nekih smanjuje volju za njegovom implementacijom. Pedagozi isticu da medu uciteljima
i nastavnicima, osobito onim starijima, postoji otpor prema promjenama i inovacijama u nas-
tavi, Sto dodatno otezava uvodenje poucavanja za kriticko misljenje u nastavnu praksu. Prema
misljenju pedagoga, nedostatak primjene poucavanja za kriticko misljenje Cesto je povezan s
konformizmom te sklonoscu izbjegavanja dodatnoga rada i odgovornosti. Spomenuto je vidl-
jivo u sljedec¢im iskazima:

Prvenstveno je problem u nastavnicima koji ¢esto nisu motivirani niti za osnovne
ishode, a osobito ne za nesto Sto traZi dodatan rad i angaZman.

Jedan od problema je svakako stav nastavnika da ne Zele promjenu (tesko prihvaca-
ju svaki oblik promjene) u svom nacinu rada i nacinu poucavanja.

Vrijednosni sustav ucitelja/nastavnika takoder je istaknut kao izazov u primjeni poucavanja
za kriticko misljenje. Pedagozi smatraju da ée ucitelji i nastavnici koji nisu osobno uvjereni u
vrijednost takvoga poucavanja tesko promicati razvoj kritickoga misljenja u svojoj nastavnoj
praksi. Uz procjenu vrijednosti, kao izazov primjeni poucavanja za kriticko misljenje navode
se i stavovi ucitelja i nastavnika prema poucavanju za kriticko misljenje. Navedeno ilustriraju
sljededi navodi:

Izazov je vrijednosni sustav ucitelja koji se tim poucavanjem bavi.
Osobni stavovi ucitelja o kritickom poucavanju.

Pedagozi primjecuju i neke potencijalne izazove u primjeni poucavanja za kriticko misljenje
koji su povezani s obiljeZjima ucenika. Smatraju kako klju¢ni izazov predstavlja nedostatak zain-
teresiranosti i motivacije ucenika, $to Cesto rezultira njihovom nesuradljivosc¢u i pasivnoséu
tijekom nastavnoga procesa. Nezainteresiranost ucenika za odredene sadrzaje moZe znacajno
otezati njihovo aktivno sudjelovanje u nastavi i angazman u obliku kritickoga promisljanja.
Posljedica je toga da uéenici ponekad neozbiljno pristupaju temi nastavnoga sata ili pokazuju
nedostatak postovanja prema ucitelju/nastavniku, $sto moze dovesti do gubitka njegova au-
toriteta. Sljededi citati potvrduju navedeno:

Ucenici nisu motivirani, ne suraduju ili slabo (moZda jer su ,,navikli“na drugi nacin
rada).
Ucenici nisu dovoljno spremni na takav oblik poucavanja.

Uz navedeno, pedagozi procjenjuju da sposobnosti i kapaciteti ucenika imaju kljuénu ulogu
u uspjesnoj implementaciji poucavanja za kriticko misljenje, stoga dodatan izazov u njegovoj
primjeni predstavljaju posebne odgojno-obrazovne potrebe ucenika koje zahtijevaju prilagod-
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bu metoda poucavanja. Smatraju da je razvoj kritickoga misljenja kod ucenika s tesko¢ama u
razvoju ili s teSko¢ama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim, kulturnim i jezi¢nim
¢imbenicima dodatan izazov uditeljima/nastavnicima jer zahtijeva provedbu aktivnosti koje
ukljucuju ucenike razli¢itih moguénosti, sposobnosti i postignuéa. Izazov u poucavanju kriticko-
ga misljenja moze predstavljati i dobna skupina ucenika kojoj takav pristup nije prikladan, kao
i njihov vrijednosni sustav. U nastavku su navedeni iskazi pedagoga koji to ilustriraju:

S druge strane neki ucitelji misle i govore da ucenici danas nisu sposobni za vise
razine znanja.

Nepostovanje ucenika koji odlaze ‘predaleko’ u propitivanju rada ucitelja.

Djeca s (velikim) tesko¢ama tesko sudjeluju u ovom segmentu poucavanja.

Odredeni izazovi u primjeni poucdavanja za kriticko misljenje u nastavnoj praksi povezani su
i s obiljezjima poucavanja. Pritom se kao jedan od klju¢nih ¢imbenika koji otezava primjenu
takvoga poucavanja navodi potreba za ulaganjem dodatnoga truda, angazmana i vremena
za pripremu. Pedagozi navode da se ucitelji i nastavnici ¢esto radije odlucuju za tradicion-
alne pristupe poucavanju koji se oslanjaju na transmisijsko prenosenje znanja. Sudionici is-
trazivanja istiCu da poucavanje za kriticko misljenje moze predstavljati izazov zbog ogranice-
noga vremena unutar nastavnoga sata te propisanih kurikula koji uklju¢uju opSirno nastavno
gradivo koje je potrebno obraditi na nastavi. Upravo je nedostatak vremena prepoznat kao
Cimbenik koji ograni¢ava moguénosti poticanja kritickoga promisljanja i rasprave medu ucen-
icima. Uz navedeno, istiCe se i ogranicenost u primjeni poucavanja kritickoga misljenja unutar
predmetno-razredno-satnoga sustava koji je prilagoden transmisijskom pristupu poucavanja.
Sljededi iskazi ilustriraju spomenuto:

Neki nastavnici ne Zele raditi dodatne pripreme — kaZu da to iziskuje puno vise truda
ivremena za sto nisu dovoljno motivirani i placeni.

Izazovi bi bili nedostatak vremena za svladavanje odgojno-obrazovnih ishoda zbog
Cega je nerealno ocekivati da ucitelji odvajaju vrijeme na primjenu kritickog misl-
Jenja.

Izazovi/problemi su veliki. Nastavnici su jos uvijek najvise optereceni hoce li im se
preklopiti broj nastavnog sata s nastavnom jedinicom koja je planirana (napisana)
u operativnom programu ili GIK-u.

Pedagozi kao dodatne izazove isti¢u nepredvidivost tijeka poucavanja i neprilagodenost pouca-
vanja za kriticko misljenje odredenim nastavnim predmetima, osobito novim nastavnim pred-
metima i nastavnim sadrzajima. Prema misljenju pedagoga, primjena poucavanja za kriticko
misljenje dodatno je oteZzana u velikim i heterogenim razrednim odjelima. Pedagozi napomin-
ju da se ucitelji i nastavnici ¢esto suoCavaju s izazovima u odrzavanju discipline i autoriteta tije-
kom aktivnosti usmjerenih poticanju kritickoga misljenja. Medu dodatnim izazovima primjene
poucavanja za kriticko misljenje izdvajaju se poteskoce u suradnji s ostalim dionicima odgo-
jno-obrazovnoga procesa, ukljucujuéi suradnju s drugim uciteljima/nastavnicima i roditeljima
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ucenika, kao i izazovi u primjeni aktivnih metoda vrednovanja. Dodatan izazov predstavlja i
neadekvatnost udzbenika, osobito u srednjim strukovnim Skolama. Naposljetku, kao izazov se
istie i izostanak poticaja i profesionalne podrske uciteljima i nastavnicima u primjeni pouca-
vanja za kriticko misljenje. Navedene izazove saZimaju sljededi iskazi:

Drugi problem je $to se na kriticko misljenje ponekad gleda negativno, u smislu da
narusava , postojeci red” i da ce se ucenici stalno ,,buniti”.

Jako je tesko organizirati takvu nastavu u strukovnoj skoli kad su pojedini udZbenici
zastarjeli (...).

Pedagozi dodatno prepoznaju izazove povezane s obiljezjima Skole, poput Skolske kulture i oz-
ra¢ja te ravnatelja i djelatnika Skole. Takoder se istiCu izazovi vezani uz obiljezja odgojno-obra-
zovnoga sustava i Siri drustveni kontekst, ukljucujuci krutost sustava odgoja i obrazovanja,
drustveno-politicke okolnosti, utjecaj drustvenih mreza, prisutnost zatvorenih tradicional-
no-patrijarhalnih sredina te drustveni status uciteljske/nastavnicke profesije. Izazovi povezani
s obiljezjima Skole i odgojno-obrazovnoga sustava te Sirim drustvenim kontekstom prikazani su
u sljedeéim iskazima pedagoga:

Kultura ustanove, ozracje (skole) ustanove i kolektiva.

Ponekad se takvo poucavanje moZe pogresno interpretirati u nasem sve konzerv-
ativnijem drustvu te je ,sigurnije” transmisijsko poucavanje, pogotovo sto ucitelji i
strucni suradnici nemaju podrsku sustava.

Pedagozi su predlozili i moguca rjeSenja za neke od prepoznatih izazova. Naglasavaju da us-
pjesna implementacija poucavanja za kriticko misljenje pociva na pruzanju sustavne stru¢ne
podrske udciteljima/nastavnicima. Prvenstveno smatraju da promjene trebaju poceti na
fakultetima koji obrazuju nastavnike svih profila te da je na takvim studijima potrebno uvesti
poucavanje za kriticko misljenje kao obvezni nastavni predmet . Uz navedeno, smatraju da je
kljucno osigurati dodatno didakticko-metodi¢ko obrazovanje za uditelje, nastavnike i stru¢ne
suradnike na fakultetima, pri ¢emu edukaciju trebaju provoditi iskusni nastavnici s prakti¢nim
iskustvom. Pedagozi naglasavaju da visoko obrazovanje treba biti uskladeno s ostalim dionici-
ma odgojno-obrazovnoga sustava i da se treba prilagodavati na temelju iskustava iz prakse.
Uz inicijalno obrazovanje, pedagozi kljuénim prepoznaju i kontinuirani rad na osobnom raz-
voju ucitelja/nastavnika te stru¢nih suradnika. Prema njihovim navodima, potrebno je osig-
urati kontinuirana stru¢na usavrsavanja za poucavanje kritickoga misljenja namijenjena svim
odgojno-obrazovnim djelatnicima te raditi na promjeni stavova uditelja/nastavnika o nacinima
poucavanja i pruzanju podrske uciteljima i nastavnicima koji primjenjuju poucavanje za kriti¢ko
misljenje u svojoj praksi. U nastavku su prikazani neki od odgovora na prepoznate izazove:

Visoko obrazovanje — povezati se s ostalim dionicima obrazovanja: uci u praksu (na
teren) i temeljem tog iskustva stvarati moguce prijedloge poboljSanja. Studentima
fali prakticne nastave. Razred nisu vidjeli.
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Poucavanje za kriticko misijenje podrazumijeva kontinuirani rad na osobnoj razini
kako kod ucitelja, tako i strucnih suradnika. Stoga smatram da je potrebno osigurati
kontinuirana strucna usavrsavanja na tu temu odgojno-obrazovnih djelatnika.
Treba pomodi nastavnicima i dati podrsku onima koji to rade.

Fakulteti mogu i moraju raditi selekciju tko ima znanja, vjestina, vrijednosti za rad
s djecom!

Potrebna je edukacija ucitelja o poucavanju za kriticko misljenje — potrebno je raditi
na promjeni stavova ucitelja o nac¢inima poucavanja.

RASPRAVA

Iz dobivenih rezultata vidljivo je da pedagozi koji su sudjelovali u istrazivanju poucavan-
je za kriticko misljenje smatraju primjenjivim i poZeljnim u nastavnoj praksi. Dosadasnja is-
traZivanja pokazala su da pojedine dimenzije poucavanja za kriticko misljenje, time i pouca-
vanje za kriticko misljenje, imaju primjenu u nastavnoj praksi te znacajno doprinose kvaliteti
odgojno-obrazovnoga procesa (Kadrija, Shatri i Kéndusi, 2022). Rijec je o aktivnim metodama
poucavanja i oblicima rada (Devi, Musthafa i Gustine, 2016; Spoljari¢, Radisi¢ i Culeti¢Condri¢,
2018), aktivnim metodama vrednovanja (Wiyaka, Prastikawati i Adi, 2020) te demokratskom
ozracju poucavanja (Turabik i Glin, 2016). Mogucénost primjene poucavanja za kriticko misl-
jenje potvrdena je u razli¢itim nastavnim predmetima, razli¢itim nastavnim sadrZajima te
projektnim i izvannastavnim aktivnosti u Skolama (npr. BosSnjak, 2009; Caceres, Nussbaum i
Ortiz, 2020; Pérez, 2023), pri ¢emu se opetovano naglasavaju prednosti ovoga pristupa pouca-
vanju. Dodatno, pedagozi prepoznaju svoju ulogu u poticanju i Sirenju poucavanja za kriticko
misljenje, ne samo izravnim radom s uéenicima ve¢ i edukacijom ucitelja i nastavnika. lako
sudionici istraZivanja dominantno percipiraju poucavanje za kriticko misljenje kao primjenjivo
u nastavnoj praksi, isticu vaznost izbjegavanja nekriticke primjene ovoga pristupa. Vrijedno
je pritom istaknuti da kriti¢ka primjena poucavanja za kriticko misljenje zahtijeva promisijen,
selektivan i prilagoden pristup koji podrazumijeva prilagodbu kontekstu i razvojnim fazama
ucenika te postupnost u primjeni.

Pedagozi su prepoznali i istaknuli razli¢ite ¢imbenike primjene poucavanja za kriticko misljenje.
Neke od njih, a posebno one koji se odnose na obiljezja ucitelja/nastavnika koje su istaknuli
pedagozi, naglasavaju i autori koji se bave poucavanjem kritickoga misljenja. Grozdanié (2009)
primjerice isti¢e da je klju¢ni preduvjet za primjenu poucavanja kritickoga misljenja upravo
osposobljavanje ucitelja i nastavnika za takav nacin poucavanja. Autori takoder naglasavaju
vaznost kompetencija za poucavanje kritickoga misljenja, posebice razvijenost kompetenci-
je kritickoga misljenja kod ucitelja/nastavnika (Bubnys, Mrdz i Zsigmond, 2023; Buchberger,
2023b; Ennis, 2011; Grozdanié¢, 2009) te posjedovanje didaktickih i metodickih znanja i vjestina
potrebnih za primjenu ovoga pristupa (Bosnjak, 2009; Buchberger, 2023a; Warburton i Toff,
2005).
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Zanimljivo je primijetiti da pedagozi veéinu navedenih ¢imbenika primjene poucdavanja za
kriticko misljenje u nastavnoj praksi ujedno prepoznaju kao glavne izazove, Sto potvrduju i re-
zultati drugih istrazivanja. Rezultati dosljedno upuduju na potrebu za dodatnim osnaZivanjem
uditelja/nastavnika kada je rije o primjeni poucavanja za kriticko misljenje. IstraZivanja prim-
jerice pokazuju da nastavnici Cesto ne posjeduju dostatna znanja i vjestine za poucavanje
kritickoga misljenja (Buchberger, 2023a; Defianty i Wilson, 2022; Muhammad, 2020; Staple-
ton, 2011; Kanmaz, 2022) kao ni didakticko-metodicke kompetencije opéenito (Buchberger,
2023a). Autori se stoga slazu da bi (bududi) uéitelji/nastavnici u okviru inicijalnoga obrazovanja
ili dodatnoga usavrSavanja trebali biti educirani o tome kako poucavati za kriticko misljenje
(Grozdanié, 2009; Warburton i Toff, 2005). Navedeni rezultati jasno upucuju na potrebu za
dodatnim obogacivanjem programa inicijalnoga obrazovanja nastavnika, osobito u podrucju
poucavanija za kriti¢ko misljenje. Naposljetku, valja naglasiti da pedagozi, jednako kao i uditelji/
nastavnici, prepoznaju vaznost selekcije kandidata na nastavni¢kim studijima te kvalitetno-
ga inicijalnog obrazovanja nastavnika kao jedne od najvaznijih komponenti u implementaciji
poucavanja za kriti¢ko misljenje u odgojno-obrazovnu praksu (Buchberger, 2023a).

Osim obiljezja uditelja/nastavnika, rezultati istrazivanja pokazali su da su neki od izazova u
provedbi poucavanja za kriticko misljenje povezani s obiljezjima uéenika, poput nedostatka
osnovnoga razumijevanja gradiva te nedostatka motivacije i interesa (Buchberger, 2023a; Rid-
wan i sur., 2022). Prema misljenju pedagoga, dodatni izazov u razvoju kritickoga misljenja kod
ucenika s teSko¢ama predstavlja prilagodba nastavnih aktivnosti tako da uklju¢uju ucenike ra-
zlicitih sposobnosti i razina postignuca. Istodobno, nastavnici trebaju osigurati podrzavajuée i
tolerantno okruzenje u kojem svi ucenici mogu slobodno izrazavati vlastita misljenja i postav-
ljati pitanja (Buchberger, BolCevi¢ i Kova¢, 2017). Dodatni izazovi u primjeni poucavanja za
kriticko misljenje povezani su s razli¢itim obiljeZjima poucavanja, koje i sami ucitelji/nastavnici
prepoznaju kao zahtjevne. Posebno se istiCe potreba za dodatnim angazmanom, kao i za do-
datnim vremenom i pripremom koje je potrebno uloZiti u primjenu poucavanja za kriticko
misljenje (Buchberger, 2023a; Willingham, 2003; Ridwan, 2022). Pokazalo se da su uditelji/
nastavnici ¢esto ograniceni nastavnim planom i programom te pritiskom da prate njegov za-
dani ritam (Kanmaz, 2020), pri ¢emu je dodatni izazov kurikul opterecen nastavnim gradivom
koje je potrebno obraditi. Uz to se isti¢u i nepredvidivost tijeka poucavanja te neprilagodenost
poucavanja za kriticko misljenje odredenim nastavnim predmetima, osobito novim nastavnim
predmetima i sadrZajima (Buchberger, 2023a). Primjenu poucavanja za kriticko misljenje
takoder mogu otezati veliki i heterogeni razredni odjeli (Buchberger, 2023a; Kanmaz, 2022).
Pedagozi prepoznaju i izazove povezane s obiljezjima Skole, poput skolske kulture i ozracja
te vodstva i djelatnika Skole. Takoder se isticu izazovi koji proizlaze iz obiljeZja odgojno-obra-
zovnoga sustava i Sirega drustvenog konteksta. Navedeni izazovi ranije su obradeni u novijim
istrazivanjima na nacionalnoj, ali i na globalnoj razini (Buchberger, 2023a).

Medutim, iako pedagozi u svojim odgovorima opcenito prepoznaju i istiCu primjenjivost i
vaznost primjene poucavanja za kriticko misljenje u nastavnoj praksi, njihovim iskazima potre-
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bno je pristupiti s oprezom zbog uskoga shvacanja i razli¢itoga poimanja kritickoga misljenja i
poucavanja za kriticko misljenje. Usko shvacanje ocituje se u svodenju navedenih koncepata
iskljucivo na traZzenje primjera i misljenja od ucenika te poticanje ucenika na razmisljanje o
odredenim nastavnim temama, ¢ime se zanemaruje njihova viSedimenzionalnost i sloZenost.
Stoga je vazno istaknuti potrebu za daljnjim strucnim usavrSavanjem pedagoga u podrucju
poucavanja za kriti¢ko misljenje.

ZAKLJUCAK

Provedeno istraZivanje omogudilo je uvid u percepcije pedagoga o poucavanju za kriticko
misljenje, njegovoj primjenjivosti i primjeni, kao i izazovima vezanima uz njegovu primjenu u
nastavnoj praksi. Istrazivanje doprinosi boljem razumijevanju kritickoga misljenja i poucavan-
ja za kriticko misljenje, posebice u kontekstu razmatranja uloge pedagoga u tome procesu,
koji u nasem nacionalnom okviru jo$ nije dovoljno istrazen. Unato¢ znacajnom doprinosu is-
trazivanja, u obzir treba uzeti i njegova ogranicenja, prvenstveno metodoloske prirode. Vazno
je napomenuti da je istrazivanje utemeljeno na generickom modelu poucavanja za kriticko
misljenje (Buchberger, 2023b), uz izostanak naglasavanja specificnosti pojedine razine i vrste
obrazovanja. Istrazivanje je provedeno na prigodnom uzorku sudionika drzavnoga stru¢nog
skupa, $to ograni¢ava moguénost generalizacije dobivenih zaklju¢aka.Takoder, iako su uloze-
na nastojanja da se osigura sadrzajna valjanost istraZivanja, iskazi pedagoga otkrivaju usko
shvadanje i razlicito poimanje koncepata kritickoga misljenja i poucavanja za kriticko misljenje,
stoga je iskaze sudionika istraZivanja potrebno interpretirati s oprezom. Vazno je napome-
nuti da koriStenje manjega broja pitanja otvorenoga tipa ogranicava opseg i dubinu prikupl-
jenih podataka, Sto rezultira ograni¢enim razumijevanjem primjenjivosti i izazova u primjeni
poucavanja za kriticko misljenje u nastavnoj praksi. Ovo istrazivanje pruza odredene smjernice
za implementaciju poucavanja za kriticko misljenje, ali takoder predstavlja poziv za daljnja
istrazivanja u ovom podrucju, osobito ona usmjerena pedagozima kao vaznim dionicima u
primjeni poucavanja za kriticko misljenje u odgojno-obrazovnoj praksi.
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TEACHING FOR CRITICAL THINKING IN EDUCATIONAL
PRACTICE: THE PERSPECTIVE OF PEDAGOGUES

Abstract

The aim of this paper is to gain insight into educators’ perceptions of teaching for critical thinking as
a modern approach to education. A total of 172 educators participated in the study, responding to
open-ended questions related to the applicability of critical thinking in teaching practice and the chal-
lenges associated with its implementation. A thematic analysis of the qualitative data collected from the
open-ended questions was conducted. The research results indicate that, in general, educators consider
teaching for critical thinking to be applicable in educational practice. Moreover, the findings show that
teaching for critical thinking is implemented in schools, but its application depends on various factors,
such as the characteristics of teachers, students, schools, and the teaching process. Although the re-
search highlights numerous challenges in the implementation of teaching for critical thinking in edu-
cational practice, it also suggests ways to overcome these challenges, significantly contributing to the
development and more successful implementation of critical thinking instruction in teaching practice.

Keywords: critical thinking competency, teacher, educator, pedagogue, teaching for critical
thinking



