datak i pokazatelj siromastva u RH:
uvecan broj ljudi koji skupljaju plasti¢ne
ambalaZe iz smeca, za koje dobivaju po-
vrat novca. Oni nisu siromasni u apsolut-
nom, nego u relativnom smislu jer ne-
maju dovoljno za osiguranje sredstava
dostojnog Zivota.

Problemu siromastva se, prema ured-
nikovim rije¢ima, pristupilo teoretskim
nacinom. Hoce li ova knjiga, kao plod
znanstvenog skupa, pridonijeti osvje-
$¢ivanju, senzibilizaciji ili rjeSavanju
problema siromastva? Dakako da hoce.
No ipak, potrebna su djela i djelovanje
pojedinaca, narocito onih odgovornih
¢elnika koji mogu svojim intervencijama
utjecati na promjenu. Moramo se zapi-
tati Sto mogu ja konkretno uciniti i kako
pomoci. Kricani su osobito pozvani na
vr$enje djela milosrda po uzoru na svo-
jega Spasitelja.

Rebeka Simunkovié

Annavan der Want, Cok Bakker, Ina ter
Avest, Judith Everington (ur.), Teachers
Responding to Religious Diversity in Euro-
pe. Researching Biography and Pedagogy,
Miinster, Waxmann, 2009, 211 str.

Europsko drustvo suocava se s inten-
zivnim promjenama kojima dominira
porast kulturalnog i religijskog pluraliz-
ma, $to zahtijeva vece uvazavanje prisut-
nosti religije u javnom Zivotu. U tom
kontekstu vjerska tolerancija, prema J.
Habermasu, poprima srediSnju vaznost
za demokratsko drustvo, a prihvacdanje
religijskog pluralizma otvara put priz-
navanju prava ostalih manjina. Plural-
nost time postaje resurs mirnog suZivo-
ta, a ne uzrok podjela i neprijateljstava.
U procesu prihvacanja pluralizma, Vi-
jece Europe je, kao institucija s velikim
utjecajem u podrucju obrazovanja, naj-
odgovorniju ulogu dalo upravo obra-
zovanju, o ¢emu svjedoce i mnoge pre-
poruke. Nakon tragi¢nih dogadaja 11.
rujna raste i interes za fenomen religije
te se snaznije ukazuje na vaznost ucenja

o religijama kao dijelu interkulturalnog
obrazovanja. Naglasava se i potreba
poznavanja osnovnih ¢injenica o kr§¢an-
stvu, bitnom supstratu europske kulture,
ali i poznavanja drugih religija, kako bi
se zaustavila rastuca kulturalna nepi-
smenost mladih. U procesu kulturalnog
opismenjavanja i osposobljavanja mla-
dih za interkulturalni i interreligijski di-
jalog, sredi$nju ulogu imaju nastavnici.
Njihova je uloga bila predmet jednog od
istraZivanja unutar velikoga istraZi-
vackog projekta Europske komisije pod
nazivom Religion in Education. A Contri-
bution to Dialog or a factor of Confflict in
Transforming Societes of European Co-
untries, skraceno REDCo, od 2006-2009.
Projekt je teorijskim, konceptualnim i
empirijskim analizama nastojao uspo-
staviti temelje za razumijevanje dopri-
nosa religijskog obrazovanja procesima
promjena u razli¢itim europskim zem-
ljama, na uzorku mladih od ¢etrnaest do
Sesnaest godina. U projekt su bile uk-
ljucene istrazivacke grupe iz Njemacke,
Engleske, Francuske, Nizozemske, Nor-
veske, Estonije, Rusije i Spanjolske.
Kao subprojekt REDCo-a pokrenu-
toje 2007. istrazivanje o ulozi nastavnika
nekonfesionalnoga religijskog obrazo-
vanja, usmjereno na povezanost nastav-
nikove biografije i nacina percipiranja
razliCitosti u razredu, a sudjelovalo je
Sest od navedenih osam zemalja (izuzev
Rusije i Spanjolske). Izvjesce o istraziva-
nju, objavljeno u knjizi Teachers Respon-
ding to Religious Diversity in Europe,
podijeljeno je u tri dijela. U uvodnom di-
jelu obrazlaZe se teorijski okvir i meto-
dologija istrazivanja. Sredi$nji dio dono-
si intervjue s nastavnicima religijskog
obrazovanja (trideset i Sest intervjua),
usredotofene na odnos prema religij-
skim i drugim razli¢itostima medu uce-
nicima. Zavr$ni dio je zakljucak s dodat-
kom kratkih biografija nastavnika. Is-
traZivanje se temelji na teoriji o narativ-
nom identitetu te na osobnoj i profesio-
nalnoj biografiji, $to predstavlja najpri-
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kladniji okvir za metodu intervjua. Na-
racijom osoba konstruira veze izmedu
vlastitih motiva i razli¢itih dogadaja te u
interpretaciji stvara nove mogucnosti
razumijevanja. U fokusu istrazivanja je
pojam razli¢itosti te nastavnikova per-
cepcija razli¢itosti u interakciji s ucenici-
ma.

U uvodnom se dijelu obrazlaZzu teo-
rijski koncepti religije, multikulturalno-
sti i interreligijski koncept, koje objedi-
njuje zajednicki koncept razliitosti. Re-
ligija se promatra prema Fowlerovu
konceptu, koji sagledava svijet kroz priz-
mu transcendentne svrhe Zivota i tran-
scendentnih vrijednosti. Iskustva trans-
cendentnog su multikulturalna i multi-
religijska, jer se nalaze u razlicitim kul-
turalnim i religijskim kontekstima. Iz
toga proizlazi da je pluralnost conditio
sine qua non U razumijevanju svijeta.
Koncept multikulturalizma predstavljen
je kao interakcija ljudi razlicitih kultura
ireligija. Kroz susret se otvara prostor za
dijalog, koji postaje strategija poducava-
nja. Putem dijaloga ucenici se upoznaju,
razmiSljaju o vlastitim i tudim stavovima
te se otvaraju prihvacanju razlicitosti.

U istraZivanju se koristio polustruk-
turirani intervju kao najpogodnija meto-
da za ispitivanje povezanosti nastavni-
kove biografije s percepcijom razli¢itosti
istrategijama u nastavi. Nastavnici su bi-
rani prema godinama rada u Skoli
(pocetnici, petnaest godina rada i tride-
set godina rada) te prema stru¢nom ob-
razovanju iz podrudja religije (visoko
obrazovanje; viSe obrazovanje; bez
strunog obrazovanja). Izvjesée o istra-
Zivanju prati svaku zemlju zasebno, a
pocinje prikazom ustroja javnog obra-
zovanja te polozajem religijskog obra-
zovanja. Tako Engleska, Estonija, a od-
nedavno i NorveSka provode nekonfe-
sionalni model religijskog obrazovanja.
U Njemackoj pojedine pokrajine same
odreduju model, a prevladava konfesio-
nalni model, dok manji broj provodi ne-
konfesionalni model — Religion fiir alle.
U Nizozemskoj odabir vrsi svaka pojedi-
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na Skola, dok Francuska provodi nekon-
fesionalni interdisciplinarni pristup. Re-
ligijsko obrazovanje je samostalni §kol-
ski predmet, osim u Francuskoj, gdje su
»religijske ¢injenice« integrirane u pred-
mete Ciji su sadrzaji bliski religijskim te-
mama. U Engleskoj, Norveskoj i Nje-
mackoj to je obvezni predmet gdje ro-
ditelji imaju pravo odustajanja, dok je u
Estoniji izborni predmet, koji $kole uvo-
de na zahtjev ucenika, a provodi ga tek
10% skola.

Sredisnji dio istrazuje biografije na-
stavnika te njihovu percepciju razli¢ito-
sti. IzjaSnjavajuéi se o religioznosti,
vecina engleskih i francuskih nastavnika
osjeca se agnosticima, a oni iz Estonije,
Nizozemske, Njemacke i Norveske
(osim jednoga), pripadaju razlicitim kr-
$¢anskim denominacijama. Prema stru-
¢nom obrazovanju nastavnike s visokim
obrazovanjem nalazimo u Engleskoj,
Njemackoj, Francuskoj i Norveskoj, s
trogodi$njim obrazovanjem u Nizozem-
skoj te pojedine iz Estonije bez stru¢nog
obrazovanja. Medu razlikama, engleski
nastavnici na prvo mjesto navode so-
cioekonomske razlike, zatim ponaSanje i
postignuca ucenika, a na kraju religijsku
pripadnost. Izbjegavaju isticanje religij-
ske pripadnosti ucenika, ali ohrabruju
ucenike koji zele govoriti o svojem kul-
turalnom ili religijskom iskustvu. Stariji
su nastavnici viSe usmjereni na prenose-
nje znanja o religijama, dok mladi na-
glasavaju stjecanje kompetencija uéeni-
ka, u vidu intelektualnih i gradanskih
vjestina. Estonski nastavnici prvo na-
glaSavaju razli¢itost u ponasanju i stilo-
vima ucenja, a za religijsko uvjerenje
ucenika smatraju da ga ne treba poseb-
no isticati. Francuski nastavnici na prvo
mjesto navode kognitivne sposobnosti te
socioekonomske i etniCke razlike, za
koje drze da najsnaznije utjeu na sve
aspekte identiteta ucenika, kao i na
mogucnosti Skolovanja. O religijskoj pri-
padnosti ucenika uopce se ne razgovara
u razredu, ali smatraju da razliitosti ne
treba zanemarivati, jer pridonose Sire-



nju vidika. U Njemackoj pak isti¢u reli-
gijsku razlicitost uc¢enika, koja po mislje-
nju nastavnika obogacuje religijsko ob-
razovanje. Nizozemski nastavnici prvo
spominju religijske razli¢itosti u razre-
du, a potom etnicku pripadnost, te prim-
jecuju da je kod nekih ucenika prisutan
jaz izmedu stilova Zivota u Skoli i u kudi.
Razliditosti su za neke obogacenje, za
neke tek jedna od Cinjenica, dok samo
jedan smatra da one stvaraju poteskoce.
Norveski nastavnici razliitosti povezuju
uz etnicku, religijsku, socijalnu te obra-
zovnu i psiholosku dimenziju u¢enika, te
napominju da ucenici nerado rasprav-
ljaju o osobnoj vjeri. Izuzetak Cine uce-
nici muslimani te ateisti i agnostici, koji
znatno pridonose razrednim diskusija-
ma.

U rangiranju razlika medu ucenicima
njemacki i nizozemski nastavnici na prvo
mjesto izdvajaju religijsku pripadnost,
dok u Estoniji, Engleskoj, Francuskoj i
Norveskoj religijsku pripadnost sagleda-
vaju tek kao jedan od vidova razlicitosti.

Kao bitne ciljeve religijskog obra-
zovanja nastavnici navode promicanje
znanja, razumijevanja, postovanja pre-
ma religijskim i kulturalnim razlicitosti-
ma te unapredenje dijaloga medu religi-
jama, a u Nizozemskoj, Francuskoj i En-
gleskoj povezuju ga i s ciljevima ucenja
za demokratsko gradanstvo. Nastavnici-
ma je zajednicko zalaganje protiv ste-
reotipova i predrasuda te promicanje
pozitivnih stavova prema religijskim i
kulturalnim razlikama. Govoreci o stra-
tegijama poducavanja, veéina nastavni-
ka viSe naglaSava utjecaj osobnog isku-
stva nego profesionalno obrazovanje.
Diskusija im je naj¢esc¢i oblik rada i dio
je »interpretativnog pristupa«, koji u
praksi primjenjuju mnogi nastavnici.
»Interpretativni pristup« je u interreli-
gijskom obrazovanju razvio R. Jackson
sa Sveucilista u Warwicku (Engleska), a
polazi od dijaloskog odnosa osoba ra-
zli¢ite vjere koji vodi upoznavanju,
razumijevanju, oblikovanju novih stavo-
va, toleranciji i poStovanju. Neki nje-

macki i engleski nastavnici spominju
osobna iskustva koja su stekli na putova-
njima, u susretima s razli¢itim religijama
i filozofijama, a koja im pomazu u radu
s religijskim razli¢itostima u razredu.
Dio njemackih nastavnika primjecuje da
nisu svi u¢enici spremni na interreligijski
susret, osobito ako ne poznaju ni vlastitu
religijsku tradiciju, stoga radije podr-
zavaju religijski homogene razrede.
Vedina nastavnika imala je u djetinjstvu
religijski odgoj te pozitivna iskustva s re-
ligijskim razli¢itostima u vidu tolerancije
u vlastitoj obitelji, Skoli i na fakultetu,
Sto je utjecalo na strategije koje koriste
u razredu.

Na kraju ovoga kvalitativnog istra-
Zivanja nije moguce donijeti generalni
zakljucak, no ono je pridonijelo produb-
ljivanju znanja o pedagoskim strategija-
ma nastavnika i ukazalo na veze tih stra-
tegija s njihovim biografijama. Nastavni-
ci su zadovoljni moguénoscu sudjelova-
nja u intervjuu, naglasavajuéi da im je
potreban prostor za razmisSljanje o vla-
stitoj praksi, kao i razmjena iskustava s
kolegama iz drugih zemalja. Intervju im
je na novi nacini otkrio povezanost vla-
stitoga profesionalnog i osobnog Zivota.
Zaklju€uju da religija, kao vazan ¢imbe-
nik suZivota ljudi razli¢itih kulturalnih i
religijskih pripadnosti, u europskom
drustvu mora imati svoje mjesto u
obrazovanju.

Ovo nam istrazivanje donekle pruza
uvid u nekonfesionalni model religij-
skog obrazovanja, prisutan u manjem
broju europskih zemalja. Osobito su
zanimljive iznesene nastavne strategije i
iskustva intervjuiranih nastavnika unu-
tar multikulturalnog i multireligijskog
okruzenju u razredu. Nove spoznaje uvi-
jek obogacuju, a iskustva drugih mogu
biti poticajna i otvarati put novim posti-
gnuéima.

Jenide Maroevi¢ Kulaga
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